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LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES DU SECONDAIRE

Synthese

Ce rapport a pour point de départ la place croissante donnée aux engagements des jeunes dans les
politiques éducatives et de jeunesse* et, plus specifiquement, aux dispositifs ou outils développés en vue
de permettre leur reconnaissance par une prise en compte formelle dans les cursus. Déja formalisée
dans lenseignement supérieur depuis la loi Egalité et citoyenneté de 20172 la reconnaissance des
engagements des éléves fait lobjet dune attention croissante dans le secondaire. A partir dune enquéte
exploratoire, ce rapport se propose dobserver, a léchelle de lenseignement secondaire et plus
particulierement des lycées, comment les dispositifs de reconnaissance des engagements sinscrivent
dans [« impératif catégorique » de la participation et de lengagement des jeunes au coeur de laction
publique3,

La question de la prise en compte des engagements dans les curriculums questionne une possible
extension de la forme scolaire ordinaire aux activités extrascolaires des éléves?, ainsi que la portée
normative des dispositifs deployess®. Cette recherche sattache donc a analyser, a partir dune recherche
documentaire et dentretiens semi-directifs, les formes prises par la reconnaissance des engagements
dans les cursus du secondaire a partir de la classification suivante :

- les dispositifs de valorisation qui integrent la formation initiale des éleves, sans pour autant
compter dans lobtention d'un dipldme ou de lannée (certification, mention sur le bulletin) ;

- les dispositifs de validation qui comptent directement dans lobtention du dipldme ou de lannée
(cours dédié a lengagement, note)® ;

- les dispositifs de sélection qui integrent les expériences dengagement dans les mécanismes
dorientations, principalement dans lenseignement supérieur.

Education a la citoyenneté et reconnaissance
institutionnelle des engagements des jeunes :
une injonction européenne ?

A léchelle européenne et des pays membres, la question des engagements des jeunes fait lobjet dune
attention croissante depuis le début des années 2000, en sinscrivant plus largement dans le
développement de politiques sectorielles de jeunesse et déducation autour de lapprentissage d'une

*Becquet V., 2016, « L'engagement des jeunes au miroir de l'action publique », Diversite, n° 184, p. 44-50 ; Loncle P., 2003, L'action
publique malgré les jeunes. Les politiques de jeunesse en France de 1870 a 2000, Paris, L'Harmattan.

2L oi n° 2017-86 du 27 janvier 2017 relative a l'égalite et a la citoyenneteé.
3 Bier B, 2010, « Un dispositif-passerelle » Cahiers de ['action, n° 28, p. 5-6 [en lignel.

4Vincent, G, Lahire B, Thin D., 1994, « Sur U'histoire et la théorie de la forme scolaire », in Vincent G. (dir.), L'éducation prisonniéere de
la forme scolaire ? Scolarisation et socialisation dans les sociétés industrielles, Lyon, PUL, p. 11-48 [en lignel.

5 Gallant N., Garneau S. (dir), 2016, Les jeunes et l'action politique: participation, contestation, résistance, Quebec, Presses de
l'Universite Laval.

6 Testi J,, 2021, « La reconnaissance pédagogique des engagements bénévoles et militants : étude d'une politique universitaire qui
fait long feu », Thése de doctorat, Paris 10 len lignel.
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citoyenneté dite « active »7. Loin de se limiter a la promotion des engagements des jeunes, divers
textes juridiques et politiques encouragent leur institutionnalisation dans les parcours de formation. En
1995, en préambule de lAnnée europeenne de léducation et de la formation tout au long de la vie, la
Commission européenne publie un « Livre blanc sur léducation et la formation », lequel introduit la
construction de la citoyenneté dans ses objectifs® Cette notion évolue progressivement vers la notion
de citoyenneté active qui inclut dans sa déefinition et ses indicateurs les pratiques dengagement et de
participation des éléves, notamment dans la vie des établissements®. En 2001, le livre blanc de la
Commission européenne intitulé « Un nouvel élan pour la jeunesse européenne » inscrit le volontariat
parmi les quatre priorités de coopération en matiére de jeunesse. Cette pratique dengagement est
décrite comme permettant de développer la participation et de favoriser lemployabilité des jeunes™.
De méme, le Conseil de 'Union européenne se positionne en faveur dune meilleure reconnaissance
des compeétences non formelles acquises par les jeunes™. Il précisera cette question en 2012, dans une
recommandation relative a la validation de lapprentissage non formel et informel, dont font partie les
engagements bénévoles, afin de « renforcer lemployabilité™ ».

Si lon constate une prise en compte croissante de lenseignement de la citoyenneté dans les
programmes scolaires européens, les approches demeurent singuliéres selon les differents systemes
educatifs®. Pour lannée 2016-2017, 39 des 42 systemes denseignement renseignés dans lenquéte
Eurydice proposent des dispositifs participatifs a lécole, a certaines classes dage au moins. La prise
en compte du travail bénévole dans les cursus croit avec lavancée en age*. Pour autant, il ne sagit pas
nécessairement d'une reconnaissance des engagements, mais dune intégration de la pratique
bénévole dans le cursus, par exemple dans le cadre de projets de classe. Aussi, dans le méme temps,
certains Etats mettent en ceuvre des dispositifs 8 méme de permettre la reconnaissance formelle des
engagements des éleves.

7 Ruiz Devesa D., 2022, « Implementation of citizenship education actions » (A9-0060/2022), European Parliament [en lignel.

8 Faure M., Massacret M., 1997, « Le Livre blanc sur l'éducation et la formation », Revue internationale d'éducation de Sévres, n° 16,
p. 113-118.

9 Damour T.,2012, « L'éducation a la citoyenneté en Europe » Education & formations, n° 82, p. 79-88 ; Hoskins B., Jesinghaus J.,
Mascherini M., Munda G., Nardo M., Saisana M. et al, 2006, « Measuring Active Citizenship in Europe », CRELL Research Paper 4
EUR 22530 EN, Institute for the Protection and Security of the Citizen.

0 Commission européenne, 2001, « Livre blanc de la Commission européenne. Un nouvel élan pour la jeunesse européenne »,
COM (2001) 681 final [en ligne]

1 Conseil de IUE, 2009, « Résolution du Conseil du 27 novembre 2009 relative a un cadre renouvelé pour la coopération
européenne dans le domaine de la jeunesse (2010-2018) ».

2 Conseil de [UE, 2012, « Recommandation relative a la validation de l'apprentissage non formel et informel » (2012/C 398/01).

13 Audigier,F.,2007, « L'éducation a la citoyenneté dans ses contradictions », Revue internationale d'éducation de Sévres, n° 44),
p. 25-34 len lignel.

4 Commission européenne, E. E. and C. E. A, 2017, L'éducation a la citoyenneté a l'école en Europe. 2017, Publications Office of the
European Union [en lignel.
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LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES DU SECONDAIRE

TABLEAU 1. SYNTHI:ESE DES DISPOSITIFS EUROPEENS DE RECONNAISSANCE DES ENGAGEMENTS DES
ELEVES MENTIONNES DANS LE RAPPORT

Dispositifs hors cursus

Europe Youthpass Certification des expériences des jeunes
Grande-Bretagne Millennium Volunteer Certifications des expériences bénévoles de jeunes.
Valorisation

Certification intégrée au Welsh baccalaureate des
projets et engagements des eléves.

Maatschappelijke Stages Stage a vocation social intégre a la scolarite, dune

Pays-Bas , durée de 30 heures. Dispositif expérimente de 2007 a
(Stages sociaux) 2015

Pays-de-Galles Skills challenge certificate

Iskolai kR6zdssegi szolgalat . ) ) ,
Engagement a caractére obligatoire de 50 heures

Hongrie i i . . . . .
9 (Service communautaire réparties sur les trois années de lycee.

scolaire)

Selon les eétablissements | Possibilité de prise en compte des engagements,

Allemagne , . . . . .
9 denseignement supérieur notamment du service volontaire, dans les dossiers.

Selon  les  établissements Possibilite de prendre en compte le parcours des

Danemark , , . jeunes, dont les engagements, pour une partie des
denseignement supérieur dossiers

La participation a un programme de volontariat
Lituanie Cadrage national augmente le score des éléves leur permettant
dacceder a lenseignement supérieur.

De la citoyenneté scolaire a linculcation d'une
culture de lengagement : faire entrer lengagement
dans la classe

Concernant la France, les recommandations liees a la reconnaissance des engagements des éléves du
secondaire sont multiples. Issu de la loi dorientation et de programmation pour la refondation de lécole
de la République du 8 juillet 2013%, le « Parcours citoyen » se déploie de lélémentaire jusquau
baccalauréat. ILintégre les différentes pratiques dengagement des éléves, partant de la participation aux
instances des établissements aux engagements a caractere citoyen, dans et hors école, au titre du

5 Loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de l'école de la République.
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développement dune « culture de lengagement »%. Ainsi, les éléves peuvent faire reconnaitre leurs
engagements de différentes manieres dans leur cursus. De méme, la circulaire issue de [« Acte Il de la
vie lycéenne » encourage la valorisation des engagements des éléves élus”. En paralléle, la
geénéralisation des écodeélégue-es, dans lenseignement agricole puis dans les filieres relevant de
léducation nationale (college et lycée), integre, elle aussi, lidée dune reconnaissance des éleves
concernés. Louverture de classes dites engagees en 2023, permettant aux eléves de reéaliser leur service
national universel, contribue a integrer les engagements dans le Parcours citoyen et plus généralement
dans lécole®®. Enfin, la mise en ceuvre en 2018 de Parcoursup a également contribué a reconnaitre les
engagements des éleves dans les processus de sélection. En effet, la mention des expériences
dengagement est integrée au dossier des eléves. Dans les faits, leur prise en compte se limite a quelques
filieres. Lengagement devient donc a la fois un elément du parcours de léléve et un facteur de distinction
dans le cadre de la sélection scolaire.

A ce titre, les engagements font progressivement leur entrée dans les programmes, devenant des
activites permettant lapprentissage de savoirs et de compeétences, quil semble nécessaire didentifier et
dévaluer. Pour autant, cette action publique apparait comme dépendante des politiques
detablissements, voire des pratiques des enseignante-s.

Le développement de politiques de reconnaissance par les établissements et les académies se fait, dans
certains cas, en partenariat avec des acteurs associatifs. Ces derniers sont invités a intervenir a différents
moments de lengagement des eléves: pour les former a lengagement, pour leur fournir un terrain
dlintervention et enfin pour permettre la reconnaissance des compétences acquises. Les temps de
formation concernent a la fois la notion dengagement, des thématiques spécifiques, ou encore la
methodologie de projet. Les associations proposent plusieurs terrains dengagement correspondant aux
attentes des equipes éducatives et des eléves. Il peut sagir dactions construites specifiquement pour un
public scolaire dans lenceinte des établissements, ou dactivités bénévoles pensées pour des mineurs.
Enfin, les associations proposent des outils de valorisation des compétences acquises a loccasion de ces
activités, lesquels peuvent étre coconstruits avec les equipes éducatives ou €laborés en interne. De plus,
la mise en ceuvre de Parcoursup améne les associations a délivrer des attestations afin de permettre aux
eléves de justifier de leurs engagements. Lenjeu de la reconnaissance des engagements dans le cadre
des procédures de sélection pour lacces a lenseignement supérieur conduit également certaines
associations a déployer des formations daccompagnement des lycéen-ne's autour de la mise en récit de
leurs expériences.

Enfin, si les dispositifs de reconnaissance des engagements se développent depuis une dizaine dannées
dans lenseignement secondaire, leur bilan semble mitige. En effet, le développement de cette action
publique est fortement corréle aux politiques détablissement, entrainant plusieurs effets. Dune part, les
eléves sont dépendants des equipes educatives pour voir leurs engagements reconnus. Dautre part, la
reconnaissance des engagements se trouve fréequemment intégrée dans des politiques visant a
améliorer le climat scolaire ou a augmenter la participation. Aussi, les dispositifs de reconnaissance

6 Circulaire de rentrée 2016, n° 2016-058 du 13-4-2016, MENESR - DGESCO.
7 Circulaire n° 2016-132 du 9-9-2016 Pour un acte Il de la vie lycéenne.

18 Buttier J.-C., De Mestral A, 2021, « D'hier a aujourd'hui, former des citoyen.ne.s engagé.e.s en France et en Suisse romande : une
injonction paradoxale ? » Tréma, n° 56, [en lignel.
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LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES DU SECONDAIRE

tendent a favoriser des engagements « normés »*°, entrainant par la méme une délégitimation de
certaines modalités daction des jeunes.

TABLEAU 2. SYNTHESE DES DISPOSITIFS DE RECONNAISSANCE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES AU SEIN
DES ETABLISSEMENTS FRANCAIS, MENTIONNES DANS LE RAPPORT

Dispositifs hors cursus

Delivres par les equipes educatives en dehors du cursus ou par les acteurs

Attestations, lettres et certifications L
associatifs.

Valorisation

Possibilité ouverte dans le cadre du Parcours citoyen des éleves. Peut
Mentions sur le bulletin concerner les engagements scolaires, hors scolaire, ainsi que les projets de
classe.

Des certifications des engagements et/ou des compétences acquises a
loccasion d'un engagement sont élaborées par certains établissements ou
instances. Ces certifications font le lien entre les compétences liees aux
Certifications engagements et celles relevant des programmes scolaires.

Loutil Folios permet, par exemple, de garder une trace des projets menes
par les éléves, notamment pour faciliter leur orientation et leur insertion
professionnelle.

Les eléves peuvent présenter lun de leurs engagements lors de loral du
brevet des colleges.

Diplome national du brevet

Unité facultative «Engagement | Validation des engagements ouverte dans les filieres relevant du ministére
citoyen » de lagriculture.

Les engagements des éléves peuvent étre renseignés dans la partie
« activites et centres dintérét » des dossiers de candidature. Les activités

Parcoursup dengagements peuvent étre apprecices et valorisees par les
etablissements denseignement supérieur selon leurs modalites de
sélection.

19 Buttier, De Mestral, 2021, op. cit.
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LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES DU SECONDAIRE

Introduction géneérale

Lannée 2018 est marquée, dans de nombreux pays, par un important mouvement lyceen, suite a lappel
de Greta Thunberg. Dépassant le cadre des lycees, il débouche le 15 mars 2019 sur lorganisation de la
premiere greve mondiale pour le climat, succédant aux nombreuses gréves scolaires. En France, cette
mobilisation agit comme un accélérateur dans la geénéralisation des écodéleguees dans les
établissements scolaires par Jean-Michel Blanquer a la rentrée 2019. Cette décision politique conduisant
a linstitutionnalisation et a la reconnaissance d'une partie des engagements écologiques des jeunes
sajoute ainsi a dautres dispositifs du méme ordre. En effet, en 2018, le changement de procédure
d'admission aux etudes du supérieur, Parcoursup, prévoit la possibilité pour les eléves de terminale de
valoriser leurs engagements dans leur dossier. De maniére plus générale, le service national universel
(SNU), expérimenté depuis 2019, a vocation a permettre lengagement des jeunes au travers de missions
dintérét géeneéral. Il sintegre directement dans lécole depuis la rentrée 2023 avec louverture de « classes
engagees ». Ces réformes siinserent dans un contexte plus large de reconnaissance des engagements,
qu'il sagisse de lobligation faite aux etablissements du supérieur depuis 2017 de prévoir des dispositifs
de validation dans le cursus des engagements etudiants®, ou de la création en 2016 du « compte
dengagement citoyen » permettant de déclarer des activités associatives pour ouvrir des droits a la
formationZ

Aussi, cette recherche a comme point de départ le constat de la place croissante donnée aux
engagements des jeunes dans un cadre scolaire et plus specifiquement le développement de dispositifs
ou doutils en vue de permettre leur prise en compte formelle. Il sagit donc dans ce rapport exploratoire
danalyser, a léchelle de lenseignement secondaire et plus particulierement des lycées, comment les
dispositifs de reconnaissance des engagements sinscrivent dans [« impératif catégorique » de la
participation et de lengagement des jeunes au coeur de laction publique (Bier, 2010b).

Avant d'examiner lélaboration, la mise en ceuvre des démarches concourant a la reconnaissance des
engagements des éléves du secondaire, lintroduction de ce rapport va, au préalable, présenter plus
géneralement les politiques en lien avec les engagements des jeunes, permettant de contextualiser
lenquéte et de définir a la fois les notions dengagement et de reconnaissance.

Définir les engagements des éleves

Lengagement est une notion difficile a définir de maniere univoque (Becker, 2006) et plus encore dans le
contexte scolaire. Elle renvoie, en effet, tout a la fois a limplication des éléves dans leurs études, dans la
vie scolaire de létablissement en tant quélus et au sein dassociations dans ou en dehors de lécole. Aussi,
lengagement dans le cadre scolaire prend place entre deux visions antinomiques, lune normative et
lautre émancipatrice. Dans le premier cas, lengagement sentend comme ladhésion aux valeurs

*Loi n° 2017-86 du 27 janvier 2017 relative a l'égalite et a la citoyennete.
2 Décret n°2016-1970 du 28 décembre 2016 relatif au compte d'engagement citoyen du compte personnel d'activite.
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vehiculées dans le cadre scolaire. L'école ceuvre ici a la socialisation civique des éleves. De lautre, la
notion dengagement peut étre rattachée a celle de lémancipation de la jeunesse (Buttier et al,, 2021).

Face a cette notion polysemique, Jean-Charles Buttier et Aurélie De Mestral proposent une typologie des
formes prises par les engagements des jeunes en lien avec lécole en fonction de leur nature et des
objectifs poursuivis (Buttier, De Mestral, 2021). Ils distinguent six formes dengagement dans le cadre
scolaire :

- un engagement norme, « qui se caractérise par sa dimension sociale qui repose sur une morale
de la prescription ». Cela correspond notamment aux campagnes menées autour des ecogestes
ou encore aux injonctions a l'engagement présentes dans les programmes d'éducation a la
citoyenneté ;

- un engagement institutionnaliseé qui prend correspond tout a la fois a la participation dans les
conseils de la vie lycéenne (CVL) ou collégienne (CVC), et dans des associations telles que les
maisons des lycéens (MDL) ou encore a des structures telles que les juniors associations ;

- un engagement scolaire fortement ancré dans les curriculums des éleves, correspondant a la
participation individuelle a des concours scolaires ;

- unengagement dit contraint « qui repose sur un encadrement tres hiérarchisé qui peut traverser
la sphere scolaire sans forcément s'y confondre », lequel correspondrait, le cas échéant, a la
genéralisation a toute une classe d'age du SNU ;

- un engagement militant relevant de l'adhésion a un syndicat ou une organisation de jeunesse
d'un parti politique ;

- unengagement distant, en référence aux travaux de Vincent Tiberj, qui concerne la participation
a des luttes locales, voire microlocales, autour de la défense d'un éleve (Tiberj, 2017 ; Bulttier,
De Mestral, 2021).

La multiplicité des formes prises par les engagements des éléves dans le cadre scolaire les rend difficiles
a percevoir et a quantifier dans les pratiques des jeunes. Dautant que leurs engagements sont souvent
considérés comme insuffisants, face au désintérét suppose pour la politique, mise en regard des forts
taux dabstention, mais également a une inégale participation associative selon les ages. Néanmoins,
comme le souligne Valérie Becquet, « cette rhétorique de la défaillance est regulierement articulée a
une rhétorique du désir : en réference aux mobilisations, aux sondages ou aux consultations, les discours
publics soulignent la volonté d'expression et dengagement des jeunes et la nécessite de la prendre en
compte dans le cadre de dispositifs d'action publique appropriés » (Becquet, 2014).

Aussi, si lon analyse les données disponibles concernant les engagements institutionnalises des éleves,
on observe que leur investissement dans la vie scolaire et les associations est important, alors méme que
les engagements militants notamment syndicaux apparaissent relativement marginaux.

Lenquéte de référence sur le sujet, realisee en 2018 par le Conseil national dévaluation du systeme
scolaire (CNESCO), dresse un panorama des engagements des éléves de terminale dans le cadre
scolaire et associatif. Une large majorité déeléves de terminale, 70 %, déclarent un engagement dans le
cadre scolaire ou associatif de type environnemental ou humanitaire (CNESCO, 2018, p. 45), aboutissant
a la répartition suivante :
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TABLEAU 3. ENGAGEMENT DANS DES INSTANCES DU LYCEE (CNESCO, 2018)

Elu-e 2 fois ou plus Elu-e 1 fois Présenté-e, mais | Jamais présenté-e
jamais élu-e

Délegué-e de 9% 16% 6% 68%
classe

Déleguere du CA 2% 3% 2% Q4%

Délegue-e du CVL 2% 2% 2% Q4%

Engagement 9% 17% 6% 68%
global

" Conseil dadministration
Répartition des parts déleves élus selon le type dinstance scolaire (en %)
Source : CNESCO, Enquéte « Ecole et citoyenneté », 2018, p.73.

TABLEAU 4. ENGAGEMENT DANS LES ACTIVITES DU LYCEE (CNESCO, 2018)

, Cette année et au cours des | Au cours des années .
Cette année . . . Jamais
annees précédentes précédentes
Maison des lyceens 7% 93%
Journalde o o o o
'établissement 2% 2% 6% 90%
Tutorat 3% 1% 5% Q0%
Projet citoyen 6% 7% 24% 63%

Répartition des parts de pratiques selon le type dactivités scolaires (en %)
Source : CNESCO, Enquéte « Ecole et citoyenneté », 2018, p. 75.

Parmi les données présentes dans lenquéte du CNESCO, on observe qu'un tiers des éléves de terminale
se sont déja engagés ou ont souhaité sengager dans les différentes instances de leur établissement
scolaire. Les autres investissements scolaires, qu'il sagisse de la Maison des lycéens (MDL), de la presse
ou des activites de tutorat déléves plus jeunes ou en difficulté sont peu investis, au contraire de la
catégorie « projet citoyen ». Cette difféerence sexplique par la nature méme des engagements, si les trois
premieres categories relevent d'une décision individuelle des éléves, les projets citoyens peuvent étre
quant a eux portés par des enseignantess a léchelle dune classe (actions de solidarite,
environnementale, etc.) ICNESCO, 2018, p. 28]. A ce propos, on observe un effet détablissement, avec un
taux de projet citoyen plus éleve dans les établissements privés et une plus grande participation aux
MDL dans le public (CNESCO, 2018, p. 30).

Lenquéte souligne par ailleurs que les éleves ayant une expérience de déleguee participent
tendanciellement plus aux autres activités scolaires (presse, tutorat, MDL ou projet citoyen). Néanmoins,
53 % des eléves investis dans les autres activités du lycée n'ont jamais été delegué-es (CNESCO, 2018,
p. 30). De plus, ce sont les éleves ayant les meilleurs résultats scolaires qui sengagent le plus. Dautres
criteres entrent en jeux dans les potentialiteés dengagement des éleves, parfois de maniére contre-
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intuitive. Les éléves issus des établissements scolaires les plus défavorises font davantage lexpérience
de la presse lycéenne et des projets citoyens (CNESCO, 2018, p. 31 et 75). Ces différences peuvent trouver
a sexpliquer par les politiques éducatives deployees dans les territoires des établissements accueillant
principalement des éléves de milieux sociaux défavoriseés.

TABLEAU 5. ENGAGEMENT ASSOCIATIF (CNESCO, 2018)

Cette année Cette an'née eF ag cours |Au Coqrs 'des années Jamais
des annees précédentes precedentes
Sociétal |Environnement 6% 5% 15% 74%
Humanitaire 8% 11% 19% 63%
Scoutisme 3% 4% 7% 87%
Politique 3% 4% 5% 88%
Religieux 4% 6% 10% 80%
Sportif 16% 21% 23% 40%
Culturel 8% 11% 19% 63%

Reépartition des parts dengagement associatif selon le type dengagement (en %)
Source : CNESCO, Enquéte « Ecole et citoyenneté », 2018, p.77-86.

Du céte des engagements associatifs, lenquéte met en avant des taux variables selon le type dactivite.
Ladhésion a un club de sport est particulierement forte (60 %) au contraire des engagements politiques
ou dans les organisations scoutes. Dautre part, les expériences a caractére humanitaire sont plus
investies que celles relevant de lenvironnement, avec des pratiques davantage durables d'une année a
lautre (11 %). Une part importante des jeunes enquétés sont multipositionnés puisque 57 % de ceux
engageés dans le cadre scolaire déclarent un investissement de type sociétal. Si les éleves engages
politiquement - ou dans des activités pouvant étre relieées au domaine politique - sont peu nombreusx,
ils sont trés majoritairement multipositionnes (90 %) (CNESCO, 2018, p. 38). Enfin, comme le reléve le
CNESCO, le profil des jeunes ayant des engagements sociétaux correspond « plutét [al des eléves de
lycée privés, immigres, sorientant vers des études longues apres lobtention du baccalauréat, et vivant
dans un environnement familial favorisé. Mais aucune différence relative a leur sexe, leurs résultats
scolaires ou au type de leur établissement n'est statistiquement significative » (CNESCO, 2018, p. 36).

Si une part importante des éleves déeclarent des activités associatives, ils ne peuvent, du fait de leur age,
constituer librement des associations. En effet, si la loi de 1901 ne présuppose pas d'un age minimal pour
la création d'une association, les jeunes mineurs nen demeurent pas moins sous lautorité de leurs
responsables légaux, créant un flou autour des normes dage. Aussi, larticle 43 de la loi Egalité
citoyenneté de 2017 apporte une clarification en précisant que les jeunes de moins de 16 ans peuvent
constituer une association avec laccord de leurs responsables légaux. Au-dela de 16 ans, laccord n'est
plus requis, mais les responsables légaux peuvent néanmoins sy opposer. Aussi, des structures se sont
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créées pour sadapter au statut des mineurs, telles que les juniors associations en 1998 (Ferrand-
Bechmann, 2005). Rassemblées au sein du Réseau national des juniors associations (RNJA), elles ont pour
objectif de proposer un cadre dengagement aux jeunes, entre jeunes et pour les jeunes (Rizet, 2010). En
2019, le RNJA comptabilise 1 117 juniors associations comptant 12 527 membres, pour un age moyen de
15 ans. Leur nombre baisse en 2020, avec 913 juniors associations et 10 114 membres (RNJA, 2021).

ILapparait plus difficile de chiffrer le nombre de jeunes des lycées et colleges actifs dans des syndicats,
des organisations de jeunesse ou plus largement dans des collectifs militants. Concernant les syndicats
lycéens, un rapport de lInspection générale de leducation, du sport et de la recherche (IGESR) publié en
2021 a la suite des révelations du journal Mediapart concernant de possibles irrégularités dans lusage de
subventions publiques par Avenir lyceen comprend quelques données chiffrées. Le rapport souligne en
premier lieu des décalages importants entre le nombre de membres et les montants issus des cotisations
lors des demandes de subventions. Lune des organisations deéclare 3 500 adhérent-e's sur son site
Internet contre 300 lors de son audition en 2021. Aussi, le hombre de membres cotisants séléverait a
moins de 2000 pour lannée 2021 toute organisation lycéenne confondue, soit environ 0,08 % de
lensemble des éleves de lycée (IGESR, 2021). Pour autant, ces organisations comprennent de nombreux
sympathisante's, et une part non négligeable de membres actifs, notamment dans les mobilisations,
nayant pas officiellement le statut dadhérente. Si le nombre de lycéen-ne's a jour de cotisation dans les
syndicats apparait comme particulierement faible, cette forme dengagement ne doit pas étre négligee
eu égard a la capacité de la jeunesse scolarisee a déployer des répertoires daction demandant une
importante disponibilité biographique, tels le blocus des établissements scolaires ou la tenue
dassemblées (Bantigny, 2016).

Politiques éducatives, éducation a la citoyenneté et
vie scolaire

Engagements des éléves et action publique

Comme le souligne le rapport du CNESCO, les éléves sengagent de maniere diverse, aussi bien dans les
instances scolaires que dans des associations dans ou hors lécole. Environ un tiers sest implique dans le
cadre de projets citoyens pouvant étre portés par un-e enseignant-e a lechelle de létablissement, de la
classe ou dun club (CNESCO, 2018). Ces pratiques trouvent a sinscrire, comme dautres, dans un
ensemble de dispositifs daction publique visant a favoriser et développer plus généralement la
citoyenneté, la participation et lengagement des eléves (Becquet, 2016b, p. 44), lesquels prennent plus
largement place dans les politiques en direction des jeunes (Loncle, 2003). Loin détre une préoccupation
recente, la question de léducation a la citoyenneté apparait au contraire comme consubstantielle des
missions de lécole publique (Chauvigneé et al,, 2011). Pour autant, sa définition varie au gré des alternances
politiques et de lactualite (Bozec, 2020). Depuis les années 1990, le développement d'une action publique
en direction de la citoyenneté peut étre lie aux questions relatives a la prévention de la délinquance et a
linsertion sociale et professionnelle des jeunes. Bernard Bier rattache ce rapprochement a un colloque
gouvernemental tenu a Villepinte en 1997 en présence de plusieurs ministres, ou leducation a la
citoyenneté a lécole est présentée comme un outil dans la lutte contre les violences dans les quartiers
populaires (Bier, 2014). Plus recemment, on observe que la question des engagements des jeunes est
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mobiliseée comme un outil de lutte contre le décrochage scolaire. La loi pour une école de la confiance
de 2019 inscrit la realisation d'une mission de service civique parmi les solutions proposées aux jeunes
dans le cadre de leur obligation de formation jusqua leurs 18 ans®. De méme, le contrat dengagement
jeune mis en ceuvre en 2022 inclut les missions de service civique dans les actions de remobilisation des
16-25 ans sans emploi ni formation. Les jeunes poursuivant un service civique au titre d'une formation
représentent ainsi environ 19 % des volontaires en 20224,

Afin de saisir comment les questions de citoyennete, de participation et dengagement des jeunes sont
mobilisées dans les politiques éducatives, Valérie Becquet a établi une typologie des instruments
daction publique au regard des dimensions de la citoyenneté mobilisee. Elle permet de mettre en
evidence la multiplicité des dispositifs, ainsi que la pluralite des orientations et les possibles d'injonctions
contradictoires qui en résultent (Becquet, 2018).

TABLEAU 6. INSTRUMENTS D'ACTION PUBLIQUE, DIMENSIONS DE LA CITOYENNETE ET DISPOSITIFS
PUBLICS DANS LES SECTEURS DE LEDUCATION ET DE LA JEUNESSE

Type d'instrument
d‘action publique

Dimensions
dela
citoyenneté

Politique éducative
nationale avec
déclinaisons territoriales

Politiques nationales
et politiques
territoriales

Législatif et
réglementaire

Juridique

Droits d'association, de
publication et de réu-
nion

Droits et devoirs

Vote

Législatif et
réglementaire

Education & la
citoyenneté

Enseignement civique
et moral

Initiatives des jeunes
Conseils de jeunes

Service civique

Informatif et

Délégués des éléves
dans les différentes ins-

et incitatif

Fonds de vie lycéenne
CESC

communication- | Politique : Conseils de jeunes
tances de représentation
nel
(collége et lycée)
Foyers sociaux éducatifs
Clubs thématiques Vie associative
Conventionnel - . . N .
Civile Maison de la vie lycéenne | Initiatives des jeunes

Service civique

Source : Becquet, 2018, p. 20.

Plusieurs instruments daction publique sont mobilisés autour des questions de citoyenneté a lécole. En
premier lieu, léducation a la citoyennete reléve dinstruments de type legislatif et réeglementaire autour
de lapprentissage des droits et des devoirs, au travers des programmes d'eéducation a la citoyennete.

3 Loi du 26 juillet 2019, pour une école de la confiance.
4 Entretien adjointe au bureau du développement de la vie associative, DJEPVA, 8 juin 2023.
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Dautres instruments peuvent étre qualifies de communicationnels et d'informatifs en se centrant sur la
participation des éleves. En ce sens, les CVL trouvent a sinscrire plus largement dans un « impératif
déelibératif » présent dans les politiques publiques (Becquet, 2018). Enfin, le troisiéme type dinstrument
correspond a la forme conventionnelle et incitative. Il sagit ici de favoriser lengagement des jeunes,
notamment par le financement de leurs projets (Becquet, 2014). Dans cette derniére catégorie, « [Etat
propose des cadres dengagement dont il assure la définition technique, voire la prise en charge
matérielle, et dont il leégitime lexistence par laffirmation dune exigence morale de participation, dune
injonction a participer, ou d'une prise en charge dune demande des jeunes quil argumente par des
sondages ou des évenements. Cette offre repose sur la figure de la jeunesse comme ressource, mais
entendue dans une double perspective : ressource pour le collectif et ressource pour soi. Les discours
qui les accompagnent mettent en évidence la dimension de responsabilité individuelle a légard du
collectif, mais aussi la dimension de rétribution individuelle par laction au sein du collectif. Dans ces
dispositifs, lincitation passe par la valorisation des actes singuliers et la rétribution » (Becquet, 2018, p. 27).

Cette question en étant integrée a differents types dinstruments daction publique, est également
mobilisée dans les indicateurs dévaluation des politiques éducatives. Par exemple, lannexe au projet de
loi de finances portant sur la politique en faveur de la jeunesse pour lannée 2022 met en avant la volonte
de créer des parcours dengagement des jeunes autour de trois dimensions : la vie scolaire, la vie active
et lacquisition de compétences tout au long de la vie. Il précise que « le dialogue avec le périmetre
originel de léducation nationale permet de favoriser cette articulation afin dencourager lémergence
dexpériences dengagement des le plus jeune age qui seront relayees par les dispositifs institutionnels
(service national universel, service civique, réserve civique..) » (MENJS, 2022, p. 16). Deux indicateurs
correspondant aux engagements des jeunes sont integrés dans lobjectif DPT-2241 « Promouvoir
lexercice de la citoyenneté des jeunes » : la part des jeunes realisant une mission d'intérét géneral dans
le cadre de SNU et le taux de participation des lycéens aux élections des CVL (MENJS, 2022, p. 42-43).

Comme le souligne Patrick Rayou « l'etablissement scolaire est ainsi assimilé a un espace public dans
lequel on s'attend a ce que les jeunes s'engagent et prennent des responsabilités », méme si cela ne se
concrétise pas toujours dans la pratique (Rayou, 2003, p. 106).

Laffirmation progressive de la représentation des éléeves

Cette action publique en faveur du développement des engagements des éleves est intriquée avec les
transformations des politiques de vie scolaire. Ces derniéres prennent racine dans les années 1960 avec
le développement de nouveaux courants eéducatifs impliquant une plus grande prise en considération
des enfants (Chauvigné, 2022). Dans les politiques éducatives actuelles, la figure du/de la lycéenne est
apprehendée de maniere duale. Valérie Becquet observe, « d'un cété, un principe politique ou le lycéen
est appréhendé comme un citoyen en formation, lécole devant lui permettre dacquérir les compétences
nécessaires a lexercice de ce role et, de lautre, un principe gestionnaire ou le lycéen endosse la figure
de lusager et est habilite a faire valoir, dans un espace congu a son intention, ses demandes et a donner
son avis sur son cadre de travail » (Becquet, 2009, p. 66). Pour autant, comme le souligne Sylvie Condette,
la participation associative ne semble pas susciter dopposition particuliere, au contraire de la
participation aux instances des établissements (Condette-Castelain, 2009).
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Aussi, sans entrer dans le détail des réformes constitutives de la vie scolaire actuelle, il apparait
néanmoins important de resituer comment la question des engagements des éleves et de leur possible
reconnaissance par et dans linstitution émerge.

Siles responsables de classes voient le jour en 1945, suivi par les délégué-e's de classe en 1969 (Soussan,
1988), il faut attendre la loi du 10 juillet 1989 relative aux droits et obligations des éleves pour que soit
etablie la creation de conseils des delegues des eléves®. Le vote de cette loi sinscrit dans le contexte de
la ratification par la France, la méme année, de la convention internationale des droits de lenfant (Merle,
2003). Plusieurs textes touchant a la vie scolaire sont publiés en 1991, a la suite dune importante
mobilisation lycéenne a lhiver 1990. Touchant en premier lieu les lycées de banlieue parisienne, elle
concerne les moyens accordeés a léducation et la liberté dexpression dans les etablissements. Aussi, les
lycéenne's conquiérent plusieurs nouveaux droits : la possibilité de faire fonctionner des associations au
sein des lycées®, de créer des journaux?, ainsi que de participer a lorganisation des MDL®, Les éleves se
voient ouvrir le droit a la représentation dans les conseils de la vie lycéenne et dans les conseils
académiques de la vie lycéenne (CAVL). Enfin, cette série de réformes prévoit également la formation
des delegue-e's des éléeves™. La représentation nationale des éleves apparait quant a elle en 1995™, en
réponse aux mobilisations de 1994 contre le contrat d'insertion professionnelle (dit « SMIC jeunes »).

Faisant suite a une consultation nationale nommée « Quels savoirs enseigner au lycée ? », initiée par
Claude Allegre, les conseils des delégueés pour la vie lycéenne (CVL) sont expérimentés dés 1998 et
geénéralisés en 2000 (Becquet, 2010). Leur création tend a apporter une réponse aux défaillances des
dispositifs mis en ceuvre dans la continuité de la loi de 1989, mais également a impliquer davantage les
eléves a la gestion des établissements. Cette réforme a pour spécificité de ne pas sinscrire de maniére
explicite dans une démarche d'éducation a la citoyenneté (Becquet, 2009). En 2000 est également créee
la fonction de Délégué national a la vie lycéenne (DNVL), a la suite de mobilisations lycéennes (Dufour-
Tonini, 2014b, p. 15).

La mise en ceuvre progressive dinstances de participation des éléves dans les établissements du
secondaire est dabord envisagée de maniere parallele aux curriculums. Comme le souligne Céline
Chauvigne, « d'un coté, la loi dorientation de 1989 place éléve au centre du systeme educatif et place
la fonction éducative au premier rang de ses préoccupations. Quelques années plus tard, la loi de 2005
se recentre sur les savoirs scolaires et par le biais du socle commun propose une approche des savoirs
par compeétences. Elle promeut dans le méme temps les « éducations a » (Chauvigne, 2014). Apparues
la premiere fois en 1973 a propos de leducation sexuelle a lécole, les « éducations a » se caractérisent
par les valeurs quelles véhiculent et leur dépassement de la forme scolaire traditionnelle (Fabre, 2014).
Pour autant, la question de la citoyenneté a lécole occupe une place particuliere dans la mesure ou le

5 Loi n°89-486 du 10 juillet 1989 d'orientation sur 'éducation.

6 Décret n°91-173 du 18 février 1991 relatif aux droits et obligations des éléves dans les établissements publics locaux
d'enseignement du second degre.

7 Circulaire n°91-051 du 6 mars 1991.

8 Circulaire n° 91-075 du 2 avril 1991.

9 Décret n° 91-916 du 16 septembre 1991.
1 Circulaire n° 91-081 du 5 avril 1991.

1 Décret n° 95-1293 du 18 décembre 1995.
2 Décret n° 2000-620 du 5 juillet 2000.
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développement de la participation a la vie scolaire saccompagne d’heures de cours et dun programme
portant sur des savoirs particuliers. Aussi Francgois Audigier considere que la citoyenneté n'est pas une
« éducation a » comme les autres, mais « quelle les surplombe » (Audigier, 2010, p. 32).

Dautres réformes viennent renforcer la participation des éleves dans les établissements. En 2010, les
MDL se substituent aux foyers sociaux éducatifs et prennent une forme associative®. Lobjectif est de
favoriser leur engagement dans la structure, afin de permettre lacquisition et la prise en compte dans le
parcours scolaire des compeétences liees. Cette réforme saccompagne de lexperimentation dun livret
de compétences, dans un objectif de formation tout au long de la vie*.

Lors de lannée scolaire 2013-2014 est menée une consultation aupres des eléves de lycée dans le cadre
de la commission « Pour un acte 2 de la vie lycéenne ». Les travaux, rédigés par la députée Anne-Lise
Dufour-Tonini, sont remis a la ministre deléguée a la réussite eéducative, George Pau-Langevin. Lobjectif
principal est de donner un nouveau souffle a la vie lycéenne. Plusieurs thematiques émergent concernant
le bien-étre au lycée et la laicité, mais également la démocratie lycéenne et la promotion de
lengagement. Ces deux dernieres thematiques sont envisagées de maniere separée, ne renvoyant pas
aux mémes problématiques de la vie lycéenne (Dufour-Tonini, 2014b). Dune part, les consultations
menees témoignent du role limité du CVL, notamment faute de moyens financiers suffisants pour mener
a bien des actions au sein des établissements (Dufour-Tonini, 2014a, p.8). Si les préoccupations
remontées par les jeunes et les organisations de jeunesse ne concernent pas spécifiguement la
reconnaissance curriculaire des engagements, elles sinscrivent plus généralement dans une demande
de reconnaissance politique : « Mal identifies par leurs pairs, peu ecoutés par les adultes, les lycéens
engages dans les instances représentatives ou associatives de leur établissement souffrent de cette
absence de reconnaissance, quand ils ne sont pas lobjet de malentendus facheux et qui peuvent
constituer un obstacle a lengagement des plus responsables » (Dufour-Tonini, 2014b, p. 27). Cela passe
notamment par la demande de diffusion dinformation sur les instances lycéennes, la possibilite pour les
elu-e's de bénéficier dun lieu daffichage et dinformation au moment des élections et pour faire connaitre
les actions menées au cours de lannée, lassociation du CVL aux diverses manifestations organisées par
les établissements, telles que les journées portes ouvertes a destination des collégienne's, mais encore
une meilleure prise en compte du role des elu-e's par les directions des etablissements. Ils demandent
egalement une meilleure représentativité dans les instances. Le rapport préconise aux etablissements
de soutenir les initiatives des éléves : organisation de sorties, dévénements, mais egalement dactivités
caritatives ou en soutien a des causes nationales. De méme les associations éducatives complémentaires
de lenseignement public sont décrites comme des acteurs a méme de permettre le développement et
laccompagnement des €léves dans leurs activités au sein des établissements (Dufour-Tonini, 2014a).
Aussi, la prise en compte de la place des élu-e's dans les conseils et plus globalement des éléves dans
les établissements, ces derniers étant envisagés a la fois comme des lieux détude, mais aussi de vie,
constitue pour la rapportrice une premiére étape de la reconnaissance (Dufour-Tonini, 2014b, p. 26).

Cette concertation aboutira a la publication d'une circulaire en 2014 visant a favoriser linvestissement des
eléves. Elle prévoit notamment la généralisation des semaines de lengagement lycéen, expérimentées

3 Circulaire du 29 janvier 2010, La maison des lycéens.
“ Circulaire du 24 aout 2010, Responsabilite et engagement des lycéens.
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en 2013". Ce dispositif prend la forme de temps de sensibilisation aux engagements durant trois
semaines a partir de la mi-septembre. Elles se terminent par lorganisation de la semaine de la démocratie
scolaire lors de laquelle ont lieu les élections des CVL.

Concernant les éléves de college, il faudra attendre 2016 pour que soient crées les conseils de la vie
collégienne (CVC), sur un modele proche des instances lycéennes?®. La différence principale réside dans
le choix laisse a letablissement concernant les modalités d'élection des représentants des éléves.

Vers une plus grande intégration des engagements dans les
cursus ?

La notion de reconnaissance des engagements des éleves présente en 2014 dans l« Acte Il de la vie
lycéenne » est de nouveau mobilisée dans les années qui suivent. Notamment dans la circulaire du
méme nom de 2016 qui prévoit plusieurs mesures permettant d'« encourager et valoriser lengagement
des éleves », principalement par le recours a des dispositifs partenariaux avec des associations afin
daccompagner les projets des éleves.

A la suite des attentats des 7, 8 et 9 janvier 2015, parmi les « onze mesures pour une grande mobilisation
de [Ecole pour les valeurs de la République » présentées par le ministére de [éducation nationale, de
lenseignement supérieur et de la recherche, il est envisagé de renseigner les engagements bénévoles
des éleves dans la plateforme Admission post bac (APB). Quelques mois plus tard, en juin 2015, un rapport
de France Stratégie, publié a la demande du ministére de la Ville, de la jeunesse et des sports, a pour
objectifs de favoriser lengagement des jeunes. Cette categorie de la population conjuguerait « lun des
plus forts niveaux de deéfiance et lun des plus faibles sentiments dappartenance a la sociéte » (France
Stratégie, 2015). Les préconisations a destination des collégiennes et lycéenne-s visent a favoriser la
citoyenneté active des jeunes, cest-a-dire lexercice de la citoyenneté par la participation aux instances
démocratiques principalement par le vote. Prenant appui sur les travaux de Daniel Gaxie (Gaxie, 1978), le
rapport vise a inculquer aux jeunes « un sentiment de compeétence ». La premiére mesure du rapport,
intitulée « Socialiser les éleves a lengagement via des projets au service de lintérét général » propose
dinclure dans le programme denseignement moral et civique un « service dintérét général » donnant
lieu a une évaluation. La seconde suggére dintégrer le tutorat par les pairs dans la formation, par
lintégration de points supplémentaires dans la moyenne. Il sagirait pour des éleves de lycée de tutorer
des éleves dune classe d'un niveau inférieur. Enfin, la mesure n° 15 préconise d'« instaurer une “note
béenévolat" pour lobtention du brevet, du baccalaureat, du CAP et du BEP » (France Stratégie, 2015).

Si lensemble des propositions nont pas été retenues dans les réformes les plus recentes de
lenseignement secondaire, la reconnaissance des engagements associatifs des jeunes reste quant a elle
a lagenda des politiques educatives. Elle fait notamment partie des objectifs de la politique de jeunesse
présentée dans lannexe au projet de loi de finances 2022 (MENJS, 2022).

5 Circulaire n° 2014-092 du 16-7-2014 : Favoriser 'engagement des éléves
% Circulaire n°2016-190 du 7-12-2016 : « Attributions, composition et fonctionnement du Conseil de la vie collégienne ».
7 Circulaire n° 2016-132 du 9-9-2016 : « Pour un acte Il de la vie lycéenne ».
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Axes de recherche

Tout comme la notion dengagement, celle de reconnaissance est polyseémique. Elle napparait pas
clairement définie dans les textes présentés. Dans certains cas, elle est méme absente alors que les
reformes énonceées peuvent sy rattacher. Aussi, cette notion, dans son acception commune, correspond
a une reconnaissance légale des engagements des éléves tout autant qua la légitimation de leurs
actions et activités (Becquet et al,, 2020). De maniére plus large, cette notion peut étre mise en regard de
la théorie de la reconnaissance, développée par Axel Honneth, laquelle constituerait, dans le cadre des
politiques de jeunesse, une nouvelle norme daction publique ou les jeunes ont « un droit de cité », une
legitimité dans lespace public, qui constituerait un préalable a lexercice de la participation et de la
citoyenneté (Bier, 20103, p. 166). Bernard Bier souligne a ce propos que l« on ne peut participer, on ne
peut sengager dans des projets si lon est invalide, disqualifié. Il importe a ce propos dentendre a quel
point bien des jeunes font lexpérience d'une société percue comme injuste » (Bier, 2010a, p. 169). Cette
theéorie de la reconnaissance permettrait de dépasser « une conception des savoirs réduits a un modéle
dominant » dans le cadre dune éducation formelle et de prendre en compte les «savoirs et
compétences acquis par les jeunes dans les difféerents espaces quils traversent, au travers de leurs
expériences et expérimentations » (Bier, 20103, p. 175). Elle se caractériserait également, dans le cadre
scolaire, par « une logique daccueil et de reconnaissance de la diversité des personnes que sont les
eléves, de leurs différences, de leurs talents et potentiels, de leurs besoins ou identités » (Rochex, 2023,
p. 28). Pour Jean-Yves Rochex, cette extension de la définition de linclusivité a lécole ne soppose pas
nécessairement a lécole de la performance, caractérisée par un rapport utilitariste et individualiste a la
scolarité. Cette école cherche «a maximiser les compétences et lemployabilité de chaque individu-
eléve, lesquelles seraient gages de son insertion sociale et de la compétitivite des economies » (Rochex,
2023, p. 28).

En ce sens, la prise en compte des engagements trouverait a sintéegrer dans ces différentes politiques
de reconnaissance ayant pour but douvrir lécole a la participation des éléves et aux compétences
pouvant étre acquises en dehors. En effet, limmixtion et le renforcement des pratiques dengagement
des jeunes dans et hors lécole sinscrivent dans un ensemble de reformes sarticulant autour de
lapproche par compétences (Ropé, Tanguy, 1994), prenant place dans un contexte de défiance vis-a-vis
de lenseignement « accusé de former des chomeurs » (Heurdier, Prost, 2021, p. 307). Elle questionne
donc en creux le déploiement de cette approche par compétence (Garnier, 2018). Cette derniére peut
étre définie comme un noyau dur de lorganisation du travail scolaire (Rochex, 2023, p. 34) comprenant :
«la constitution d'un univers separé pour lenfance, limportance des regles dans lapprentissage,
lorganisation rationnelle du temps, la multiplication et la répétition dexercices nayant d'autres fonctions
que dapprendre et dapprendre selon les régles ou, autrement dit, ayant pour fin leur propre fin, est celle
d'un nouveau mode de socialisation, le mode scolaire de socialisation » (Vincent et al, 1994). Cette
recherche exploratoire se propose donc danalyser les formes prises par la reconnaissance des
engagements, afin dobserver en quoi elles sintégrent - ou non - a la forme scolaire (Barrére, 2013). En
effet, la reconnaissance des engagements a lecole pose a la fois la question dune possible
désinstitutionnalisation du scolaire, mais également d'une possible scolarisation des engagements des
jeunes, comme clest le cas par exemple pour la culture et les arts (Eloy, 2015). Les expériences
dengagement, notamment associatives, constitueraient ici une éducation au « monde réel» par
opposition aux savoirs théoriques (Swaminathan, 2007). De plus, la forme scolaire, en tant que pratique
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socialisatrice, se retrouve dans dautres spheres quelles soient familiales, périscolaires ou encore
entrepreneuriales (Vincent et al, 1994). Aussi, nous émettons ici lhypothese que les dispositifs de
reconnaissance des engagements des éleves dans lécole sintegrent plus largement dans une extension
de la forme scolaire aux activites extrascolaires. En effet, certaines activités sont depuis longtemps
envisagéees comme sinscrivant dans les strategies educatives des classes supérieures quil sagisse de la
musique ou du sport (Couronné et al, 2022), ou encore de la philanthropie (Bertron, 2015). Dailleurs, la
mise en avant de léducation informelle et non formelle dans les politiques degalité des chances
questionne quant a lémergence de dispositifs de reconnaissance des compétences bénevoles des
éleves.

Par lanalyse des formes prises par la reconnaissance des engagements des jeunes dans lécole, ce
rapport sintéresse non pas directement aux pratiques des éleves, mais aux différents types dacteurs qui
les encouragent a sengager. Cette question souleve aussi celle dune possible injonction a lengagement,
selon « des modalités conformes aux canaux poses comme légitimes par ceux qui ont le pouvoir »
(Gallant, Garneau, 2016, p. 232). La portée normative de la participation des éleves dans les instances
scolaires (Dupuis-Déri, 2006) pose la question de lévitement du politique dans les engagements des
jeunes (Eliasoph, 2010). Lengagement construit en tant quapprentissage de la citoyenneté peut
constituer, au travers des références au « vivre-ensemble » une approche comportementale (Becquet,
2014). Les espaces dengagements des jeunes sont en effet pluriels, scolaires et hors lécole, allant des
mouvements sociaux aux collectifs dengagement, tout en passant par laction publique (Becquet, 2021 ;
Becquet, Stuppia, 2021). Par létude de linscription des engagements dans les curriculums des éléves, il
sagit dobserver quels répertoires daction entrent dans le cadre de cette action publique et lesquels en
sont exclus. Aussi, létude conjointe de plusieurs formes de reconnaissance interroge la place des
differents types d'acteurs dans lémergence de cette action publique, quil sagisse des éléves et de leurs
syndicats, de léducation nationale ou des associations. Cette politique de reconnaissance des
engagements pouvant trouver a sinscrire dans la continuité du développement de formes pédagogiques
visant a compenser les inégalités scolaires en partenariats avec des associations des territoires (Bonnéry,
Renard, 2013), le réle des associatifs dans la mise en ceuvre des dispositifs fera lobjet dune attention
particuliere.

Laction publique en direction des engagements des jeunes étant diverse, voire peu visible (Loncle, 2013),
la recherche qui va suivre sappuie en premier lieu sur la typologie dressée par Valérie Becquet pour
identifier les dispositifs a observer. Elle identifie trois formes de dispositifs: «les dispositifs de
participation (par exemple les forums et les conseils de jeunes, les conseils de la vie lycéenne); les
dispositifs de soutien a linitiative individuelle ou collective (par exemple loctroi de bourses thématiques) ;
et les dispositifs dengagement (par exemple le service civique) » (Becquet, 2016a, p. 107). Aussi, cette
enquéte exploratoire se focalise specifiguement sur les dispositifs dengagement, au sein des systemes
denseignement. La reconnaissance des engagements étant une notion polysémique, le cadre de cette
recherche se limitera spécifiquement aux dispositifs de valorisation, de validation et de sélection. Ce
rapport se propose donc de classifier, en sappuyant sur ma recherche doctorale, les dispositifs
d'engagements dans un cadre scolaire en quatre catégories :

- Les dispositifs de promotion des engagements qui concernent lensemble des actions qui ne
sinscrivent pas dans la formation initiale des jeunes, mais passent notamment par la mise a
disposition de moyens matériels ou financiers ou par la mise en ceuvre dune communication
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ciblée (telle que les Semaines de lengagement). Lorganisation de cérémonies et la remise de
prix sont également incluses dans cette catégorie.

- Les dispositifs de valorisation concernent quant a eux lensemble des outils ou des pratiques
intégrant la formation initiale des éleves, sans pour autant compter dans lobtention d'un dipldme
ou de lanneée. Ils prennent la forme doutils de description des compétences ou encore de
mentions sur le bulletin scolaire.

- Les dispositifs de validation ont pour particularité de compter directement dans lobtention du
diplome ou de lannée. Il peut sagir d'une note ou d'un cours dediés a une pratique dengagement,
de la validation d'une activité bénévole au titre d'un stage, etc. (Testi, 2021).

- Les dispositifs de sélection concernent les outils permettant la prise en compte des
engagements des jeunes dans les mécanismes dorientations, principalement dans
lenseignement supérieur. Dans ce cadre, les engagements constituent des outils d'évaluation
des candidatures et de classement, au méme titre que les notes.

Ainsi, par la combinaison de ces trois définitions des dispositifs étudies, il sagira dobserver
specifiqguement les formes prises par la reconnaissance des engagements des éleves dans un cadre
scolaire.

Méthodologie de lenquéte

Mener a bien une recherche sur les dispositifs de reconnaissance des engagements dans les cursus
scolaires souléeve des le départ une premiere difficulté, celle didentifier les dispositifs en question. En
effet, si les réformes récentes permettent de discerner dans quels cadres ses dispositifs sont
susceptibles détre mis en ceuvre (citoyenneté, écologie, etc), elles ne permettent pas en soi didentifier
des pratiques au sein des établissements. Aussi, cette enquéte réalisee sur une durée de sept mois, allant
de janvier a juillet 2023, sest appuyee sur une double étude documentaire, suivi de la réalisation
dentretien exploratoire aupres de différents acteurs.

Léetude documentaire a eu pour ambition de tracer les contours de lémergence de cette action publique
tout en identifiant des dispositifs pouvant étre analysés. Aussi, elle sest déployée a lechelle européenne
et nationale, au travers de letude de la legislation en vigueur et de lhistorique des politiques de jeunesse.
Létude de la documentation de la Commission européenne a permis didentifier plusieurs dispositifs
existants en Europe, afin de situer le cas frangais. En paralléle de létude de la législation nationale, la
documentation propre a léducation nationale a été analysee quiil sagisse des documents mis en ligne
sur le réseau Canopé ou par les rectorats. Cette source dinformation a éte croisée avec la documentation
des associations nationales mobilisant des éleves afin de déterminer si elles mettent en ceuvre une
politique de valorisation ou de reconnaissance des activités ou compétences de leurs membres.
Néanmoins, il est rapidement apparu que la majorité des outils développés par les associations
n'entraient pas strictement dans le cadre de létude. Les mécanismes de reconnaissance développés par
les associations sont principalement déployés en interne, sans lien direct avec léducation nationale.
Néanmoins, il a été possible didentifier plusieurs acteurs associatifs impliquant des €léves dans le cadre
scolaire ou a sa marge, présents principalement en ile-de-France.
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Dans un second temps, cette recherche propose danalyser le déeploiement des dispositifs a partir de la
réalisation de 20 entretiens semi-directifs. Plusieurs difficultés ont entravé cette démarche. Dune part, le
mouvement social de lhiver 2023 a ralenti la prise de contact avec un ensemble dinterlocuteurs,
notamment les syndicats lycéens qui étaient tres impliqués dans la mobilisation. Dautre part, certains
interlocuteurs nont jamais pu étre identifiés a la suite de changements et réorganisations de services ou
de changements de postes. Cest par exemple le cas du projet Folio porté par LONISEP. Cette enquéte a
aussi béneficie du terrain ouvert en parallele dans le cadre d'une recherche sur plusieurs cités eéducatives
franciliennes pour réaliser des entretiens aupres dacteurs associatifs locaux ou plurilocaux directement
impliqués dans les dispositifs étudiés, centrant ainsi lenquéte sur lacadémie de Versailles®® Un entretien
reéalisé dans une préecedente recherche aupres d'Action contre la faim a également été mobilisé dans
lanalyse. Ce terrain est compléte par une journée dobservation auprés déléves engages, lors du congres
des ecodélegués de lacademie de Versailles en mai 2023.

TABLEAU 7. ENTRETIENS SEMI-DIRECTIFS MENES DANS LE CADRE DU PRESENT RAPPORT

Typologie dacteurs Organisation ou Fonction ou role des personnes entretenues
institution

Syndicats etudiants FIDL - Membre du bureau national
Les lyceens - Militante lycéenne

- Elu CNVL pour lacadémie de Strasbourg
- Vice-président de lorganisation, élu au Conseil
supérieur de léducation

MNL - Membre du bureau national
Associations Action contre la faim - Responsable du service jeunesse et solidarité
ANACEJ - Responsable de la communication et des
partenariats
Camplus - Directeur
CNAJEP - Déléeguée genérale
Inven'terre - Coordinatrice
La Case - Directeur
Le Projet Imagine - Responsable pedagogique

- Responsable des programmes educatifs
- Coordinateur des programmes

Monde pluriel - Directrice
Réseau national des - Délegue geneéral
juniors associations
Socrate - Directrice
Acteurs éducatifs DASCO - Chef du service des partenariats et projets educatifs,

ancien inspecteur dacademie, ancien charge de
mission EDD pour lacadémie de Créteil

DGESCO - Délégué national a la vie lycéenne et collégienne

DJEPVA - Adjointe, bureau du développement de la vie
associative

Rectorat Versailles - Enseignant, charge de mission a l'Education au

développement durable

- Enseignant, délegue académique a la vie lycéenne et
collégienne

- Directeur lycée polyvalent Val-d'Oise

- Conseillé technique établissement vie scolaire

8 Recherche-évaluation coordonnée par Valérie Becquet, Auriane Menestret, Benjamin Moignard (EMA, CYU), avec le soutien de
la préfecture du Val-d'Oise et du programme FIRST de CY Cergy Paris Universite.
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Une diversité de dispositifs

Ce rapport na pas vocation a dresser un inventaire exhaustif des dispositifs scolaires de reconnaissance
des engagements des éléves, mais den explorer certains afin danalyser leur mise en ceuvre. Aussi, les
différents exemples mobilisés dans les pages qui vont suivre peuvent étre schématisés de la maniere
suivante.

FIGURE 1. SCHEMATISATION DES DISPOSITIFS PRESENTES DANS LE RAPPORT

Associations

Espace scolaire Associations

Plusieurs cas européens seront présentes afin de situer les dispositifs frangais. Pour introduire ces études
de cas, le rapport évoquera la Grande-Bretagne, concernant larticulation entre différentes formes de
certification des engagements, lesquelles prennent place dans et hors lécole. Nous analyserons ensuite
lexpérimentation des stages sociaux aux Pays-Bas ainsi que le service communautaire hongrois, qui ont
tous deux eu vocation a généraliser la validation des engagements dans les cursus. Enfin, cette partie ne
se terminera pas sans lévocation des mécanismes dacces a lenseignement supérieur en Allemagne, au
Danemark et en Lituanie, lesquels prennent en compte les expériences dengagement des éléves de
maniéere variable.
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Centrée sur le cas francais, la seconde partie du rapport évoquera plusieurs outils ou projets doutils de
valorisation des engagements des éléves, tels que Parcoursup et le Parcours citoyen qui ont vocation a
transmettre une « culture de lengagement » et dont les classes engagees déléves faisant leur SNU
constituent la forme la plus avancée. Nous reviendrons de maniéere détaillée sur la mise en ceuvre des
ecodélegué-es en tant que dispositif de valorisation dans lenseignement geénéral, technologique et
professionnel. Dans lenseignement agricole, ce dispositif est a lorigine dune unité facultative
« Engagement citoyen » permettant la validation des expériences bénévoles des éleves dans leur
cursus. Cette partie sera également loccasion de confronter les curriculums prescrits concernant la
reconnaissance des engagements avec le regard des organisations lycéennes. Cette partie sera enfin
loccasion danalyser le travail mené par les associations au sein des dispositifs de reconnaissance
existants ou en dehors.
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Partie 1
Education a la citoyenneté
et reconnaissance institutionnelle
des engagements des jeunes:
une injonction européenne ?

Quand on éevoque la question du bénévolat a lécole et sa prise en compte dans les cursus, bien souvent
la premiere image qui vient est celle, véhiculée par les films et les séries, des éleves étasuniens
renseignant scrupuleusement leurs - nombreuses - activités extrascolaires dans les dossiers de
candidatures aux universités (Kaufman, Gabler, 2004).

Il apparait en effet que lintegration de la pratique bénévole dans les cursus du secondaire est
relativement commune aux Etats-Unis et de maniére plus générale en Amérique du Nord. Selon les
données du National Service-Learning Clearinghouse, si au milieu des années 1980 le community service
(service communautaire) était développé dans 27 % des regroupements décoles publiques (school
district), ce chiffre monte a 96 % a la fin des années 1990. Une partie des regroupements décoles (16 a
18 %) ont également déploye des dispositifs ou le service communautaire est obligatoire dans le cursus
(Loup, 2000). De la méme maniére, au Canada le community service est déployé dans plus dun tiers des
établissements scolaires (Hall et al, 2001). Certains dispositifs sont déja anciens. C'est notamment le cas
en Ontario ou, depuis 1999, les éléves du secondaire doivent obligatoirement effectuer 40 heures de
bénévolat au cours de leur scolarité (Pancer et al, 2007). Loin de chercher a répondre aux attendus en
matiére daccés a lenseignement supérieur, ces politiques ont principalement pour objectif denrayer le
fort taux dabstention des jeunes. Si ces programmes ont vocation a renforcer les engagements et la
participation future des jeunes, les effets semblent pour autant limités, que ce soit au Canada (Pancer et
al., 2007 ; Yang, 2017) ou aux Etats-Unis (Helms, 2013). Cependant, les effets de ces programmes ne sont
pas nuls. Ils semblent avoir des effets sur les connaissances civiques des jeunes, sans necessairement
les rendre plus tolérants (Niemi et al., 2000), ni augmenter leur participation politique (Le, Nguyen, 2021).

Si lon élargit la focale, on observe que les institutions internationales sintéressent depuis longtemps a la
place des jeunes dans la société, notamment a travers le prisme de leur participation aux instances
démocratiques (Becquet, Stuppia, 2021, p. 109 et suiv). Cette question de la participation passe
notamment, pour lTUNESCO, par la notion « déducation a la citoyenneté mondiale (ECM) », qui est au
centre de sa stratégie eéducative pour la période 2015-2030 (Desgouttes, 2021). Elle se veut trés large et
admet de nombreux objectifs, dont la question des engagements des jeunes. Parmi les qualités que
ECM a vocation a développer chez les jeunes se trouve le fait détre « moralement responsable et
engage ». Cet attribut comprend, pour les éleves, entre autres, la découverte «des possibilites
dengagement en tant que citoyens, aux niveaux local, national et mondial et des exemples dactions
individuelles et collectives prises par dautres pour répondre aux problemes mondiaux et a linjustice
sociale » (UNESCO, 2015, p. 23). La documentation de lUNESCO propose des pistes quant a la mise en
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ceuvre de lECM, dont la découverte de lengagement fait partie. Pour les eléves de 5 a 9 ans, il sagit de
« reconnaitre limportance et les bénéfices de lengagement citoyen », pour les 9-12 ans de « repérer les
occasions de sengager et commencer a agir », pour les 12-15 ans d'« acquérir des compétences pour
sengager activement et agir dans lintérét de tous » et enfin pour les 15-18 ans de « proposer des actions
et devenir des acteurs de changement positif » (UNESCO, 2015, p. 40).

Créeé a linitiative de chercheurse's participant aux travaux de lUNESCO, linternational Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) a menée plusieurs enquétes sur les attitudes et pratiques
civiques des éleves (Lambin, Postlethwaite, 1994). Un rapport de 2001 sur la démocratie scolaire et les
engagements des jeunes, issu dune enquéte portant sur 3 000 jeunes ages de 14 ans dans 28 pays,
permet dobserver comment cette question est prise en compte dans de nombreux pays.

TABLEAU 8. REPARTITION PAR DOMAINE DENGAGEMENT ET PAR PAYS DES JEUNES DE 14 ANS QUI
DECLARENT AVOIR PARTICIPE A..

Percentage of Students who Report Having Participated in...
Country a student a youth an environmental | a human rights a group a charity
council/student organization organization organization conducting collecting
government/ affiliated with voluntary money for
class or school a political party activities to help a social cause
parliament or union the community
Australia 34 (1.9 4 (0.4) 19 (1.0) 4 (0.6) 33 (1.3) 47 (1.4)
Belgium (French) 22 (1.5) 6 (0.7) 15 (1.3) 8 (1.0 17 (1.0) 26 (1.5)
Bulgaria 14 (1.0) 4 (0.6) 9 (0.9 9 (0.8) 8 (0.8) 12 (1.0)
Chile 19 (1.0 4 (0.4 21 (1.1) 5 (0.5) 33 1.9 24 (1.0)
Colombia 24 (1.4) 4 (0.5) 40 (1.6) 13 (1.3) 34 (1.1) 26 (1.4)
Cyprus 57 (1.1) 25 (1.0) 20 (0.9) 22 (1.2) 22 (0.9) 48 (1.3)
Czech Republic 13 (0.9 1 (0.2) 13 (1.3) 2 (0.3) 22 (1.0) 18 (1.4)
Denmark 44 (1.3) 4 (0.4) 6 (0.6) 5 (0.5 32 (1.0) 63 (1.2)
England 19 (0.9) 6 (0.5 13 (0.8) 5 (0.6) 25 (1.0) 55 (1.4)
Estonia 21 (1.2) 3 (04) 8 (0.7) 4 (0.4) 8 (0.6) 10 (0.9)
Finland 22 (1.2) 2 (0.3) 6 (0.7) 2 (0.4) 6 (0.6) 24 (1.0)
Germany 13 (0.8) 5 (0.5) 10 (0.9) 2 (0.3) 16 (0.9) 23 (1.2)
Greece 59 (1.0) 9 (0.6) 32 1.2) 16 (0.7) 29 (1.0) 53 (1.1)
Hong Kong (SAR) 45 (1.1) 5 (0.5) 12 (0.7) 6 (0.4) 34 (1.1) 37 (1.2)
Hungary 32 (1.5 4 (0.4) 28 (1.4) 3 (0.4) 23 (1.0) 18 (1.1)
Italy 16 (0.7) 3 (0.3) 7 (0.6) 3 (0.3) 8 (0.6) 6 (0.5)
Latvia 18 (1.0) 2 (0.6) 7 (1.0) 5 (0.9 12 (1.0) 9 (0.9
Lithuania 23 (1.0) 1 (0.3) 16 (1.49) 4 (0.49) 7 (0.5 14 (1.0)
Norway 47 (1.2) 6 (0.5 16 (0.9) 6 (0.5 18 (0.9) 84 (0.8)
Poland 19 (0.9) 1 (0.3) 14 (1.6) 3 (0.5 5 (0.6) 9 (0.8)
Portugal 25 (1.1) 2 (0.3) 25 (1.1) 10 (1.0) 9 (0.7) 20 (1.0)
Romania 37 (22) 2 (0.3) 13 (0.9) 8 (0.8) 10 (1.0) 13 (0.9)
Russian Federation 43 (1.9) 2 (0.4) 12 (1.6) 4 (0.8) 11 (1.5) 7 (1.1
Slovak Republic 3 (04 1 (0.2) 5 (0.7) 1 (0.2) 6 (0.7) 5 (0.9)
Slovenia 18 (0.9) 1 (0.2) 15 (0.8) 4 (0.5 11 (0.8) 33 (1.5)
Sweden 49 (1.8) 7 (0.6) 15 (1.2) 5 (0.7) 8 (1.0) 25 (1.7)
Switzerland 8 (0.7) 4 (0.5) 10 (0.8) 3 (0.3 12 (0.7) 27 (1.2)
United States 33 (1.9 10 (0.9) 24 (1.2) 6 (0.6) 50 (1.49) 40 (1.5)
International Sample 28 (0.2) 5 (0.1) 15 (0.2) 6 (0.1) 18 (0.2) 28 (0.2)
() Standard errors appear in parentheses. Percentages based on valid responses.

Source: IEA Civic Education Study, Standard Population of 14-year-olds tested in 1999.

Source : Extrait, Torney-Purta, J, Lehmann, R, Oswald, H., & Schulz, W. (2001). Citizenship and Education in Twenty-Eight
Countries : Civic Knowledge and Engagement at Age Fourteen. International Association for the Evaluation of Educational
Achievement.
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Si la France ne figure pas dans cette enquéte, elle permet néanmoins de mesurer les écarts existants
entre les pays concernant certaines pratiques dengagement des jeunes: les conseils de classes ou
détablissements, les organisations de jeunesses, les organisations environnementales, la défense des
droits humains, de la communauté ou dorganisations de charité. Si lon sattache a la participation des
eléves au sein de lecole, on remarque de fortes disparités entre les pays. Seuls 3 % des eléves slovaques
déclarent étre impliques dans un conseil de classe ou détablissement, au contraire des jeunes grecs qui
sont 59 %. Les jeunes colombiens sont les plus nombreux a sengager dans des organisations
environnementales (40 %). Les éléves étasuniens sont ceux qui sengagent le plus dans du travail
communautaire (50 %), montrant ici bien limpact des politiques développées dans les regroupements
décoles. On observe egalement que la collecte de fonds est lactivité la plus pratiquée par les jeunes,
jusqua 84 % en Norvege. Enfin et sans surprise, les engagements dans des organisations de jeunesse de
parties ou de syndicats, ainsi que dans les organisations de défense des droits humains sont les moins
investis (Torney-Purta et al., 2001).

Parmi les enquétes de [IEA figure un rapport de 2009 (de lInternational Civic and Citizenship Education
Study) mobilisé par le CNESCO. Il montre la place occupée par la participation et les engagements des
eléves dans les objectifs que se fixent les enseignant-e's pour léducation a la citoyenneté. La participation
des éleves a la vie de lécole et leur participation a la communauté locale arrivent respectivement en 7¢
et 8% positions des réponses des enseignantes, loin derriére la connaissance des droits, la pensée
critique ou la préservation de lenvironnement (Bozec, CNESCO, 2016, p. 35). Dans une comparaison entre
les dispositifs de participation scolaire de 8 pays européens, Valérie Becquet souligne des variations tant
dans la place laissée aux éléves que dans les domaines faisant lobjet d'une consultation (animation de
la vie scolaire ou questions curriculaires). La France figure, dans cette enquéte, comme le pays ou les
éleves déclarent étre le moins écoutés dans le cadre scolaire (Becquet, 2017).

Aussi, il apparait que la question de la formation civique des éleves, notamment a laide de leur
participation et de leur implication locale, est partagée par de nombreux acteurs. Il sagira, aprés ces
quelques élements genéraux, de recentrer le propos sur les politiques européennes en matiere de
jeunesse, afin de situer plus spécifiquement létude de cas de la France (1). Puis daborder a laide de
plusieurs focales comment la question de la reconnaissance des engagements des jeunes dans lécole
sopérationnalise dans diverses configurations nationales (2). Compte tenu de lobjet du présent rapport,
les données présentées se limiteront a laction publique déployée dans lécole, méme si dautres
politiques dengagement et de participation existent en dehors de cette institution (Dezelan et al., 2023 ;
European Youth Forum, 2006).

1. Les engagements des jeunes europeéens :
un outil des politigues de jeunesse et de formation

Du coté des organisations européennes, la coopération en matiere de politiques de jeunesse est
ancienne. Pour le Conseil de [Europe, les travaux en la matiere remontent aux années 1980, avec la
creation d'un comité dexperts et lorganisation dune premiere conférence des ministres chargés des
questions de jeunesse en 1985. Le travail de cette conférence débouchera en 2002 sur lécriture d'une
déclaration sur les politiques de jeunesse qui soulignera limportance d'« intégrer la dimension éducative
dans une perspective a long terme, en prenant en considération les aspirations des jeunes ; promouvoir
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leur accés a l'autonomie ainsi que le sens de la responsabilité et de l'engagement, par exemple a travers
le bénévolat » (Siurala, 2004). Concernant plus specifiquement lobjet du présent rapport, le role des
organisations de jeunesse dans lacquisition de savoir-faire et savoir-étre est reconnu par le Conseil de
[Europe en 2006 (Baccala, 2009). En 2010, il adopte une charte sur léducation a la citoyennete
démocratique et léducation aux droits de lhomme, laquelle mentionne la participation des jeunes
comme permettant cet apprentissage (Widmaier, 2014).

La prise en compte des questions de jeunesse par les institutions européennes suit un calendrier
relativement similaire, participant ainsi a lélaboration de normes communes a lespace européen
(Becquet et al., 2020). Parmi les nombreux textes et programmes élaborés au fil des ans, on observe que
la question des engagements des jeunes constitue un élément important a la fois de laction publique en
matiére de formation (1.1) et des politiques de jeunesse (1.2). Loin détre des actions de second rang, ces
differentes politiques participent de la croissance des questions déducation au sein des institutions
européennes et de la construction d'un espace européen de léducation (Lawn, 2006).

1.1 Les apprentissages non formels : de la formation tout au
long de la vie a léducation a la citoyenneté

La thématique de la formation tout au long de la vie, qui inclut progressivement dans sa définition la prise
en compte des expériences vecues en dehors d'un cadre strictement professionnel, émerge a la fin des
années 1980 (Milot, 2003). En 1995, en préambule de lAnnée europeenne de léducation et de la formation
tout au long de la vie, parait un Livre blanc sur léducation et la formation (Commission européenne, 1995).
Parmi les objectifs retenus par la Commission figure la construction de la citoyenneté (Faure, Massacret,
1997). Cette notion évoluera progressivement vers celle de citoyenneté active. Dans le cadre de lannée
europeenne de la citoyennete par léducation, en 2005, une premiére enquéte est lancée par le réseau
Eurydice sur la présence de cet enseignement dans les cursus des pays membres, une enquéte qui sera
renouvelée en 2012 (Damour, 2012) et en 2017. Toujours en 2005, la Commission européenne crée un
groupe de recherche dedie a cette question : le Centre de recherche sur lapprentissage tout au long de
la vie (Widmaier, 2014). Plusieurs rapports viendront lier cette action publique a celle de la citoyennete
active, avec notamment la création d'un indicateur de mesure de la citoyenneté active (Active Citizenship
Composite Indicator) lequel comprend des données sur la participation et les engagements des
habitant-e's des différents pays européens (Hoskins et al., 2006, 2012). De maniére générale, en 2009, le
Conseil de I'Union européenne se positionne en faveur d'une meilleure reconnaissance des compétences
non formelles acquises par les jeunes (Conseil de UE, 2009b). Il précisera cette question en 2012, dans
une recommandation relative a la validation de lapprentissage non formel et informel, dont font partie
les engagements bénévoles, afin de « renforcer lemployabilite » (Conseil de [UE, 2012).

On constate que la prise en compte de cette question dans les programmes denseignement évolue,
avec par exemple, la mise en ceuvre obligatoire dun enseignement civique dans les programmes en
Angleterre depuis 2002 (Whiteley, 2014). De méme, aux Pays-Bas léducation a la citoyenneté devient
obligatoire en 2005 (Leenders et al, 2008). Les textes européens incitant au développement de
léducation a la citoyenneté sont nombreux (Ruiz Devesa, 2022). On observe que cette notion de
citoyenneté active est progressivement décrite en termes de compétences civiques, incluant la
participation des €léves a la vie des établissements (Damour, 2012). « Lencouragement a la participation
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active et a lengagement des éléves au sein de la communauté locale en est un autre, considéré comme
un objectif essentiel dans de nombreux pays européens. Sept pays, dont le Royaume-Uni (y compris
I'Ecosse) et la Finlande, ont inscrit dans leurs programmes officiels que les éléves et étudiants doivent se
voir offrir une « expeérience pratique » en dehors de létablissement scolaire. Dautres (France, Allemagne,
ltalie) ont adopté des réglementations tendant a renforcer léducation a la citoyenneté en établissant des
liens entre létablissement et la communauté locale, ou bien avec des fondations (Allemagne), des
associations sportives et des ONG (ltalie). Environ un tiers des pays européens a créé des structures
politiques du type des conseils ou parlements de jeunes, appelés a discuter de questions plus larges
que celles déducation. Ces mesures participent bien str d'une stratégie globale déducation des jeunes
a la citoyenneté. » (Damour, 2012.)

Les travaux du groupe de travail de la Commission européenne sur léducation et la formation, qui a pour
objectif dinciter les politiques des Etats membres, portant sur lenquéte Eurydice de 2017, revient trés
largement sur la mise en ceuvre de léducation a la citoyenneté dans les pays européens quiil sagisse des
programmes scolaires, de la participation des éleves ou de la formation des enseignante's. Pour les
rapporteurs, « léducation a la citoyenneté comprend non seulement lenseignement et lapprentissage
des thematiques concernées en classe, mais aussi lexperience concréte acquise lors des activités, a
lécole et dans la société’au sens large, qui ont été congues pour préparer les éleves a leur réle de
citoyens » (Commission européenne, 2017, p. 9). Néanmoins, les différents systéemes educatifs admettent
des définitions et des approches singuliéres de léducation a la citoyenneté (Audigier, 2007).

FIGURE 2. COMMISSION EUROPEENNE, LEDUCATION A LA CITOYENNETE A LECOLE EN EUROPE

| Le cadre conceptuel: objectifs et moyens relatifs a I'éducation a la citoyenneté a I'école
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Apprentissage formel, informel et non formel

soutien aux établissementsscolaires

Source : Publications Office of the European Union, 2017, p. 9.

Ainsi, le rapport fait le lien entre la participation des éléves, et des parents, dans lécole avec lintégration
scolaire et la démocratie en générale (Commission européenne, 2017, p. 94). Cette participation se
concrétise par la mise en ceuvre de conseils déléves dans les établissements. Le hombre de pays a
déployer une action publique en ce sens est croissant. Ils sont 39 sur 42 enquétés a proposer des
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dispositifs participatifs, du type conseil ou parlement des éléves, a au moins une partie des niveaux
détudes (Commission européenne, 2017, p. 95). La participation des éléves se distingue des activités dites
dapprentissage parascolaires qui peuvent comprendre les activités bénévoles et volontaires. Ces
dernieres sont définies comme étant distinctes du programme formel de formation a la citoyenneté.

FIGURE 3. COMMISSION EUROPEENNE, LEDUCATION A LA CITOYENNETE A LECOLE EN EUROPE

Figure 2.2a. Recommandations a haut niveau pour les activités parascolaires dans I'enseignement primaire et
secondaire inférieur (CITE 1 et 2), 2016/2017.
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Source: Eurydice.

Figure 2.2b. Recommandations a haut niveau pour les activités parascolaires dans le secondaire supérieur
(CITE 3) et FEFPI en milieu scolaire, 2016/2017.
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Source: Eurydice.
Source : 2017, LU, Publications Office of the European Union, 2017, p. 89.
Les deux schemas reproduits ici montrent en premier lieu que la question des activités parascolaires au
sens large est largement travaillée par les politiques nationales d'enseignement. Plusieurs activités

peuvent relever de forme d'actions bénévoles telles que les activités environnementales, sportives ou
politiques. Si l'on s'attache spécifiquement aux recommandations ayant trait au travail bénévole, on
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remarque une différence selon le cycle et le type de formation suivie par les eléves™. Pour les éleves de
primaire (CITE 1), huit systémes d'enseignement émettent des recommandations incluant le travail
bénévole, ce chiffre monte a 12 pour les éleves de niveau college (CITE 2) et a 18 pour les lycées (CITE 3).
Les eléves des lycées en formations professionnelles initiales sont moins vises par cette action publique
que leurs camarades du méme age (14 Etats).

Enfin, si les pratiques sont diverses dun pays a lautre, plusieurs Etats notifient la participation des éléves
dans lévaluation de leurs apprentissages de la citoyennete :

« Certains pays fournissent aux enseignants des outils d'évaluation qui leur notifient la participation des
éléves a des activités au sein de l'école ou en dehors, activités susceptibles de contribuer au développement
de leurs compétences citoyennes.

En Bulgarie, par exemple, a la fin de chaque année des cycles primaire et secondaire, les enseignants
preparent un profil personnalise qui évalue la participation des éléves a des activites périscolaires ayant trait
a l'éducation civique, telles que des campagnes d'information ou des activités bénévoles. Au terme des
cycles primaire et secondaire, un profil analogue, revétant toutefois une forme plus détaillee, constitue une
partie intégrante du diplome de fin d'études.

A Chypre, le bulletin annuel des éléves du niveau secondaire supérieur détaille les performances de ces
derniers, c'est-a-dire que leurs compétences personnelles, leurs attitudes et leur implication dans des
activités scolaires liees au domaine de la citoyenneté sont évoquees et reprises dans une catégorie nommee
« action, créativite, innovation ».

En Lituanie, 'élaboration d'un portfolio social et civique dans lequel les éleves décrivent les activités civiques
auxquelles ils prennent part ainsi que l'origine de leur engagement est recommandée aux niveaux primaire
et secondaire inferieur. Ce portfolio doit contenir des documents prouvant formellement l'implication sociale
des éleves, indiquant ou ceux-ci ont participé aux activités citées, le nombre d'heures effectuees et
comportant d'autres textes et preuves portant sur les taches accomplies. Les éleves ont la possibilité’
d'évaluer les compétences civiques pratiques qu'ils ont acquises.

En Pologne, la note relative au comportement attribuée aux éléves de l'enseignement secondaire inféerieur
comprend l'évaluation de leurs compétences en matiere de coopération, de travail d'équipe et
d'engagement dans le cadre des projets obligatoires prévus a ce stade du parcours scolaire. » (Commission
européenne, 2017, p. 116)

Il est intéressant de souligner que lintegration de la participation des éléves et de leurs pratiques
bénévoles dans les processus dévaluation sintegre, dans ce rapport, non pas comme des dispositifs de
reconnaissance des engagements, mais comme des outils dévaluation de lapprentissage de la
citoyenneté a disposition des enseignantess. Ces outils ont en commun de sappuyer sur les
compétences développees par les éleves a loccasion de ces activités. La mention des engagements est
genéralement renseignée dans la partie du bulletin consacrée au profil de léleve. Exception faite pour la
Pologne ou la participation des €léves est evaluee par une note. Il est toutefois important de souligner
que cette notation semble se limiter aux activités obligatoires menées en classe.

Ainsi, lintegration dans la formation des jeunes de leur participation et de leurs engagements est double.
Dune part, les institutions européennes lient la question de la formation tout au long de la vie a celle de
lapprentissage de la citoyenneté active. Cette derniére étant, avec lemployabilite, lun des objectifs

19 CITE : Classification internationale type de l'eéducation
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principaux de cette politique de formation (Widmaier, 2014). Ce rapprochement est notamment permis
par lintégration des connaissances issues des pratiques benévoles ou participatives dans la définition
des competences non formelles. La citoyenneté active inclut dans sa définition la participation des
jeunes, laquelle renvoie notamment a la possibilité de sexprimer dans les instances scolaires. On
observe, néanmoins, que cette action publique nest pas portée de maniere uniforme selon lage des
eléves et leur orientation scolaire. Cette derniére sadressant principalement aux éleves du secondaire
geéneral, lesquels sont par définition proches de lage leur permettant de voter. Pour quelques pays, la
participation des éleves peut étre notifiee dans les évaluations scolaires, correspondant ainsi a des
formes de reconnaissance des engagements.

1.2 Les politiques de jeunesse: une promotion de la
participation des jeunes
En 2001, le livre blanc de la Commission européenne intitulé « Un nouvel élan pour la jeunesse

europeenne » inscrit le volontariat parmi les quatre priorités de coopération européenne en matiére de
jeunesse (Commission européenne, 2001).

LE VOLONTARIAT DES JEUNES

« Le volontariat, a la fois mode de participation sociale, expérience éducative, facteur d’'employabilité et d'intégration,
répond aux attentes des jeunes et de la société. A travers la méthode ouverte de coordination, il conviendrait de
développer le volontariat de fagon importante dans les années a venir, notamment aux niveaux national, régional et
local. La question se poserait de 'opportunité d’une réflexion sur la protection légale et sociale du jeune volontaire.
Les expériences positives du service volontaire européen sont utiles a une telle généralisation du volontariat pour les
jeunes (type d'encadrement, modes de financement...). C'est au niveau européen qu'il importe d'assurer la
reconnaissance du volontariat comme expérience d’éducation et d’apprentissage non formels. Le service volontaire
européen pour les jeunes pourrait étre étendu par un partenariat avec les organismes mondiaux qui organisent et
soutiennent des actions de volontariat. Les Etats membres devraient lever, sans tarder, les obstacles & la mobilité des
jeunes volontaires. »

Source : Commission européenne, 2001, « Livre blanc de la Commission européenne. Un nouvel élan pour la jeunesse
européenne », COM (2001) 681 final, p. 18.

Aussi, la Commission européenne attribue au volontariat des jeunes de nombreuses vertus allant de la
participation a lemployabilité.

Par la suite, le volontariat sera défini par le Comité économique et social européen (CESE) comme un
instrument de la stratégie UE 2020. Le comité appellera également a la création dune charte europeenne
du volontariat (CESE, 2012). Dans ce cadre, le volontariat est entendu de maniére étendue comprenant
tout a la fois les activités bénévoles et les differentes formes de service volontaire (Conseil de UE, 2011).
Le programme pour la jeunesse de la Commission européenne « Jeunesse en action » allant de 2007 a
2013 a vocation a promouvoir la citoyenneté et la solidarité europeenne aupres des jeunes de 13 a 30 ans.
Il a pour objectif doeuvrer en complémentarité des politiques déducation et de formation tout au long
de la vie. Pour remplir ses objectifs, ce programme se centre principalement sur la question de la mobilite
des jeunes au travers du beénévolat transfrontalier, avec le service volontaire européen et sur leur
participation au travers du Forum européen de la jeunesse (lequel a été créé en 1996). Les jeunes
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participants aux actions financées par le programme peuvent demander a recevoir un certificat décrivant
les expériences vecues, traduites sous la forme dapprentissages non formel et informel : le Youthpass
(Commission européenne, 2013 ; Conseil de 'UE, 2006).

Sur la méme période, [Union européenne développe le projet MOVE centré sur la mobilité des jeunes,
laquelle inclut les activités de volontariat a létranger. Dans le cadre de ce projet, en 2007, 'European
Volunteer Center, en partenariat avec [European Economic and Social Committee et la Commission
europeenne, a organisé une conférence sur la reconnaissance des compétences issues du volontariat.
Le but de cette conférence était dinterroger la maniere d'identifier et de valider les compétences issues
du volontariat, en particulier via l'utilisation d'un « portefeuille européen de compétences ». Parmi les
conclusions figure lencouragement a la création doutils locaux de reconnaissance, sous la forme d'un
livret de compétences, permettant de considérer lengagement dans une activité de volontariat comme
une source d'apprentissage. La reconnaissance des engagements est vue comme bénéficiant a la fois
aux jeunes, mais également aux organisations (par larrivée de nouveaux types de volontaires) (MOVE,
2007). Cette idée revient en 2009 dans une résolution du Conseil de 'UE qui vise a améliorer la
reconnaissance du volontariat par une meilleure utilisation de [Europass®® et du Youthpass, a quoi sajoute
lidee d'une jeunesse comme «ressource » pour la société tout en soulignant « les faibles taux de
participation et de représentation des jeunes dans le processus déemocratique » (Conseil de [UE, 2009b).
En 2011, a loccasion de lAnnée européenne des activités de volontariat pour la promotion de la
citoyenneté active (Conseil de [UE, 2009a), la Commission reaffirme le role du volontariat dans
lintégration sociale et professionnelle des jeunes a la fois du coté des béenéficiaires, mais également du
cote des volontaires. En effet, les compétences développées dans un cadre bénévole savéreraient utiles
dans le contexte d'un marché de lemploi mouvant. Aussi, la reconnaissance de ces expériences doit étre
développée (Commission européenne, 2011b). Plusieurs indicateurs sont spécifiquement élaborés pour
saisir les engagements des jeunes

20 |l s'agit d'un livret ayant pour objectif d'améliorer la comparabilité des certifications professionnelles afin de la faciliter la mobilite
européenne.
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Indicator Definition and comment

(1) Young people's engagement in voluntary activities Definition: Self-reported involvement in organised voluntary activities in

the last 12 months. Age 15-30.

Source: Upcoming DG EAC Flash Eurobarometer on youth

(2) Share of young people making a voluntary contribution | Definition: Share of young people (age 15-30) declaring that they have
to their local community taken part in any voluntary action aimed at changing something in their

local community during the last 12 months.

Source: Upcoming DG EAC Flash Eurobarometer on youth

(3) Share of young people who have stayed abroad for the Definition: Share of young people (age 15-30) declaring that they have

purpose of volunteering stayed abroad for the purpose of volunteering.

Source: Upcoming DG EAC Flash Eurobarometer on youth.

(4) Formal recognition for taking part in voluntary | Definition: Share of young people (age 15-30) that declare having taken
activities part in voluntary activities who have received a certificate, a diploma or

other kind of formal recognition for their participation.

Source: Upcoming DG EAC Flash Eurobarometer on youth

Commission européenne, Commission staff working document on EU indicators in the field of youth, Bruxelles SEC(2011)
401 final, 25 mars 2011.

On observe que quatre indicateurs sont spécifiquement reliés a la question des engagements des jeunes,
concernant a la fois leur participation a des activités volontaires et leur reconnaissance. Ce dernier
indicateur précise les formes incluses dans la reconnaissance des engagements. Il sagit dune
reconnaissance formelle prenant principalement la forme d'un certificat ou d'un dipldme (Commission
européenne, 2011a). La catégorie des jeunes ciblés va de 15 a 30 ans, laissant entendre que les formes
de reconnaissances mises en ceuvre ne se deploient pas uniqguement dans le cadre de lenseignement
secondaire ou supérieur.

En 2014, le programme « Jeunesse en action » est remplacé par « Erasmus + ». Parmi les changements
opérés, la reconnaissance des compeétences acquises par les jeunes a loccasion dune mobilite
internationale fait partie des nouveaux indicateurs (Conseil de UE, 2013). Un temps de travail et de
réflexion dedié a la reconnaissance des activités benévoles dans lenseignement supérieur - nomme
EXTRAsup - sera lancé en 2016. Si ce programme se centre sur le supérieur, il témoigne de limportance
grandissante de cette question au sein des politiques européennes. En effet, ce projet sinscrit dans le
cadre du vote de la loi frangaise Egalité et citoyenneté de 2017 qui rend obligatoire la mise en ceuvre de
dispositifs de reconnaissance des engagements dans les établissements du supérieur. Lun de ces
objectifs était [élaboration d'un guide a destination des acteurs universitaires européens pour aider a la
mise en ceuvre de dispositifs semblables (EXTRAsup, 2019). Dans la continuité, le programme de la
Commission européenne pour la période 2019-2027 inclut la reconnaissance des engagements des
jeunes dans ses objectifs :

« Promouvoir la reconnaissance des expériences de beénévolat et la validation des acquis d'apprentissage :
les compétences que les bénévoles acquierent méritent d'étre reconnues sur le marché du travail, outre la
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valeur intrinseque que le bénévolat apporte a la société. » (Commission européenne, Mobiliser, connecter et
autonomiser les jeunes : une nouvelle stratégie de 'Union européenne en faveur de la jeunesse, COM(2018)
269 final, Bruxelles, 2018, p. 8)

A la reconnaissance des engagements bénévoles sajoute la réaffirmation parmi les objectifs de
léducation a la citoyenneté, avec le développement des compétences citoyennes, ainsi que la
reconnaissance des compétences non formelles et informelles dans leur ensemble (Commission
europeenne, 2018).

Silon sattache aretracer les occurrences de la reconnaissance des engagements des jeunes, on observe
que cette question sinscrit dans un double mouvement dans les politiques européennes. Dune part, les
engagements des jeunes quiils soient bénévoles ou dans des programmes de volontariat sont considéres
comme des éléments importants dans le développement dune citoyenneté active et dans la promotion
d'une citoyenneté européenne. Lexemple le plus significatif étant le développement de programmes de
volontariat européen, afin daccroitre la mobilité européenne des jeunes. En ce sens, la reconnaissance
des activites bénevoles représente un outil supplémentaire dans léducation a la citoyenneté. Dautre part,
dans un contexte ou le marcheé de lemploi est considéré comme changeant, la reconnaissance des
compétences non formelles des jeunes acquises dans un cadre bénévole ou de volontariat est décrite
comme permettant d'assurer une meilleure employabilité.

Ainsi, si la prise en compte des engagements des jeunes dans les cursus et leur reconnaissance en
géneéral nest pas un point central de laction publique européenne, cest néanmoins un outil non
négligeable des politiques de jeunesse et déducation.

2. Quelques illustrations d'une institutionnalisation
variee de lengagement dans les cursus du
secondaire

Comme nous venons de lévoquer, la reconnaissance des engagements béenévoles des jeunes fait partie
des objectifs du programme pour la jeunesse de la Commission européenne, sur la période 2019-2027. I
est néanmoins difficile de rendre compte de limpact des politiques européennes sur les systemes
denseignement des etats membres, malgre limportance des recommandations émanent des différentes
instances et organisations supranationales (Becquet et al, 2020 ; Loncle, 2008). A cela sajoute une
organisation des études secondaires qui est tres diversifiee selon les pays, avec des différences
marquées a la fois quant au contenu les cursus, au fonctionnement des écoles (publiques ou privees),
mais egalement quant a la tutelle qui peut étre nationale ou regionale. Aussi ce rapport na pas pour
ambition de présenter un inventaire des formes de reconnaissance des engagements des jeunes a
lécole, mais de proposer quelques focales nationales élaborées a partir des initiatives recensees par la
Commission européenne dans le cadre de la Stratégie de [Union européenne en faveur de la jeunesse
2010-2018 et rassemblée au sein du Youth Wiki**, Cet outil regroupe de nombreuses donnees
renseignees par les difféerents etats membres sur les questions de jeunesse, dont une section

2 https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/en/youthwiki, consulté le 18/04/2023.
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spéecifiguement dédiée aux engagements des jeunes (Voluntary Activities). Si les données publiees
donnent a voir les politiques déployées nationalement par les états concernant les différents objectifs de
la Commission, elles reposent sur le déclaratif des pays participants. Aussi, les données sont parfois
lacunaires, avec par exemple la mention d'un cadre législatif sans y adjoindre la référence. Ainsi, si les
programmes et dispositifs etudies ci-dessous ont éte repéres grace au Youth Wiki, leur présentation se
base principalement sur la documentation des états et les publications (rapports d'évaluation, articles de
revues scientifiques) disponibles. Cependant, la faible part de documentation en langue anglaise a
constitué un facteur limitant dans la constitution du corpus.

La promotion de lengagement passe dans certains Etats par la mise en ceuvre de diverses certifications
des competences acquises. Dans la mesure ou elles ne concourent pas directement a lobtention de
lannée ou du diplome et qu'elles peuvent étre émises par divers acteurs institutionnels ou non, elles sont
difficiles a saisir. Aussi, le cas du Royaume-Uni sera mobilise pour exemplifier quelques types de
certifications existantes (2.1). Dans dautres pays européens, la reconnaissance des engagements des
eléves passe par linstauration d'un service communautaire dans les cursus du secondaire*, Tout d'abord
aux Pays-Bas, une expérimentation a été menée entre 2011 et 2015 sans aboutir a une généralisation (2.2).
Quant a la Hongrie, tous les éleves doivent valider 50 heures de service communautaire au cours de leurs
études (2.3). Enfin, les pratiques bénévoles peuvent faire partie des critéres de sélection dans laccés a
lenseignement supérieur, comme ceest le cas en Allemagne, au Danemark, mais surtout en Lituanie (2.4).

2.1 Certifier les engagements des jeunes au Royaume-Uni :
des dispositifs dans et hors l'école

Parmi les pays ayant développé des dispositifs de valorisation des engagements des jeunes, on trouve
la Grande-Bretagne qui dispose de divers programmes a la fois publics et prives. Ces différents dispositifs
peuvent étre lu, comme le souligne Steven Howlett, a partir dune transformation de la conception de
[Etat et de la citoyenneté opérée par le gouvernement de Tony Blair. Cette derniére correspond a lidée
d'une citoyennete active incluant un certain nombre de devoirs. Dans cette conception de la citoyennete,
les engagements bénévoles quils soient formels ou informels sont particulierement encouragés
(Howlett, 2003).

Plusieurs dispositifs existent a la frontiere de lécole et du curriculaire. Le premier sintitule Millennium
Volunteer (MV). IL voit le jour en 1999 sous limpulsion du ministere de léducation, dans un contexte de
désinterét croissant du bénévolat chez les jeunes (Howlett, 2003, p. 30). Initialement ouvert sur tout le
territoire du Royaume-Uni, il n'est aujourd'hui plus accessible en Angleterre®. Ce programme permet la
délivrance de certifications a destination des jeunes de 14 a 24 ans. Les certifications prennent plusieurs
forment selon les types dengagements des jeunes: le « MV Schools » sadresse aux €léves qui
sengagent au sein de leur établissement, le « MV Sport » est quant a lui centré sur le bénévolat au sein
de clubs sportifs (Eley et Kirk, 2002) et enfin le « MV Pure » qui valorise les autres formes dexperiences
bénévoles des jeunes. Leur validation est conditionnée a la realisation d'un nombre minimal d'heures de

22 |e cas de la Slovénie ne sera pas traité dans le présent rapport, faute de références suffisantes sur le sujet.
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/en/content/youthwiki/28-skills-recognition-slovenia, consulté le 18/04/2023.

23 https:.//eacea.ec.europa.eu/national-policies/en/content/youthwiki/28-skills-recognition-united-kingdom-northern-ireland,
consulté le 18/04/2023.

INJEPNOTES & RAPPORTS m m m 38


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/en/content/youthwiki/28-skills-recognition-united-kingdom-northern-ireland

LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS DES ELEVES DU SECONDAIRE

bénévolat allant de 50 a 200 heures: 100 heures de bénévolat permettent dobtenir un Certificat of
Recognition et 200 heures un Award of Excellence. Lors de son année de lancement, 8000 jeunes ont
participé au programme (Howlett, 2003). Dés 2002, le programme comptabilise environ 60 000 jeunes,
dont plus de 13 000 ayant obtenu un Awards (Davis Smith et al, 2002, p. 16). Pour autant, a la vue de la
thématique du présent rapport, ces certifications ne sont pas a proprement parler un dispositif scolaire,
méme si les engagements dans lécole peuvent y étre valorisés.

Dautres programmes existent au Royaume-Uni et différent selon lorganisation des études. Certains sont
portés par des organisations caritatives, telles que Youth Scotland, en Ecosse. Elle propose des
certifications des expériences bénévoles a destination des jeunes calquées sur les différents niveaux de
qualification du systéme scolaire. Si ces certifications ne sont pas en tant que telles intégrees dans le
cursus de formation, elles cherchent néanmoins a en épouser la forme (Education Scotland, 2015).

Enfin, le Pays-de-Galles déeveloppe quant a lui des certifications pouvant étre integrées au diplome de
fin détudes du secondaire. Le Welsh Baccalaureate peut ainsi saccompagner d'un Skills challenge
certificate. Néanmoins, la portée de ce certificat est a relativiser puisque le Welsh Baccalaureate ne
permet pas lacces a lenseignement supérieur au contraire du General Certificate of Education - Advanced
Level. La certification proposée est ouverte tres largement aux projets des éléves au-dela du bénévolat
ou dengagement citoyen. Il sagit de valoriser un certain nombre de compétences considérées comme
nécessaires dans linsertion sociale et professionnelle des éléves. Aussi, de nombreuses activités
volontaires sont susceptibles détre validées : aide aux devoirs, entretien des espaces vert, engagement
dans un club sportif ou une organisation de jeunesse, etc. (WJEC CBAC, 2016).

2.2 Les stages sociaux aux Pays-Bas : lengagement comme
dispositif de formation a la citoyenneté

Aux Pays-Bas, lintégration de la pratique bénévole dans le secondaire sous la forme de stages sociaux
(Maatschappelijke Stages) a été développée massivement a partir de lannée scolaire 2008-2009, méme
si les premieres expérimentations sont anciennes (Bekkers et al., 2010, p. 7). De maniere générale, depuis
2006, les programmes de lenseignement secondaire doivent inclure léducation a la citoyenneté. De fait,
le stage social répond a une partie des objectifs de cet enseignement en offrant une possibilité
dapprentissage par la pratique et est intégrée par le ministére de l'éducation, de la culture et des sciences
dans ses orientations générales a partir de 2007 (Bruning et al., 2011, p. 39). Ce dispositif a pour ambition
de permettre aux jeunes de contribuer a la société (Bekkers et al,, 2010, p. 7), dans un contexte genéral
de décroissance du bénévolat aux Pays-Bas (Bruning et al., 2011, p. 9). Dun point de vue formel, les stages
sociaux couvrent une durée egale a 30 heures, pendant ou en dehors des heures de cours, peuvent étre
mentionnes sur le bulletin de léleve. Les écoles ont la charge de la gestion du programme et de son
évaluation (Bruning et al., 2011).

Dans une enquéte menée auprés de presque 3000 éleves repartis dans 29 ecoles néerlandaises, René
Bekkers et ses co-auteurrice's, montrent que plus des trois quarts des jeunes interroges ont effectue un
stage social durant lannée scolaire 2008-2009. Les possibilités dengagement proposees aux éleves sont
trés diversifiées. Les stages sociaux permettent dans la majorité des cas de faire découvrir une structure
aux jeunes qui sils en avaient souvent déja entendu parler n'en étaient pas membres (Bekkers et al., 2010,
p. 22). Sur le temps court de lenquéte, les auteur-rice's montrent que le dispositif permet de susciter des
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vocations, avec environ 10 % des éléves qui ne connaissaient pas la structure daccueil au debut du
programme et qui restent bénévoles a lissue du stage (Bekkers et al, 2010, p. 22). Lenquéte montre
également qu'une majorité des jeunes a pu choisir leur stage librement (66 %) ou a partir dune liste de
proposition (26 %) (Bekkers et al, 2010, p.25). Selon le choix de létablissement, les éléves peuvent
leffectuer de maniere individuelle, en petit groupe ou avec lensemble de leur classe. De ce fait, les
ecoles ont des modes d'organisations spécifiques qui peuvent comprendre la banalisation de créneaux
horaires sur lemploi du temps ou de périodes scolaires pour permettre la réalisation des stages sociaux
(Bruning et al., 2011).

Si lon sattarde sur le contenu des stages sociaux, on observe quiils touchent a de nombreux domaines.
Les eléves sengagent en premier lieu dans des activités sportives (26 %), suivi par lenfance (24,5 %), les
lieux de soins et dhébergement (19 %), les activités de loisirs (15,7 %), les ecoles (11,3 %), la santé (10,2 %),
la protection de la nature et des animaux (7,7 %), etc. (Bekkers et al., 2010, p. 28). Enfin, létude montre que
ces stages sociaux sont diversement reconnus par les établissements scolaires et les organisations qui
accueillent les jeunes. Les auteurs mettent en évidence que moins dun quart des éléves ont recu un
certificat émanant de lorganisation daccueil du stage social. Au sein de lécole, les stages sociaux
peuvent donner lieu a une évaluation pouvant prendre la forme d'une appréciation ou dune note. Cette
situation concerne 38 % des éeléves interrogés dans lenquéte. Les auteurs soulignent que la satisfaction
des éeleves concernant le déroulé du programme est plus importante pour celles et ceux ayant été
évalués (Bekkers et al, 2010, p. 32). Pour autant dans une précédente étude, René Bekkers et Linda
Bridges Karr avaient obtenu un résultat inverse, avec un taux de satisfaction moindre pour les éleves dont
le stage social est validé dans le cursus (Bekkers, Bridges Karr, 2008).

Dans ce rapport, les auteurrice's font état des critiques ayant pu étre adressées au programme de stages
sociaux. En effet, son caractére obligatoire a pu étre percu comme contre-productif par un certain
nombre dacteurs. Parmi les critiques emises, lune est de considérer que par cette obligation, les eléves
peuvent étre amenés a se desintéresser du programme, voir a s'y opposer, ce qui aurait leffet inverse de
celui attendu de favoriser les vocations et lengagement bénévole. La solution proposée par les
auteurrice's est de laisser les éleves a la fois choisir leur engagement et gérer sa mise en ceuvre, en
cohérence avec la littérature existante qui tend a montrer une plus grande satisfaction des jeunes dans
ce cas de figure (Bekkers et al,, 2010, p. 14).

Enfin, les auteurrice's du rapport sintéressent a limpact du dispositif sur les valeurs et les attitudes
citoyennes des éleves. Il apparait que moins les éleves sont susceptibles de sengager eu égard a leur
milieu social d'origine (hotamment ceux ne fréquentant pas déglise ou nés a létranger), plus les effets du
stage social seront importants en matiere dapprentissage dattitudes citoyennes (Bekkers, Bridges Karr,
2008). Pour autant, si les jeunes font globalement des retours positifs sur leur stage social et que ces
derniers ont plus de connaissance citoyenne, le dispositif a, selon létude, un impact réel, mais modéré
sur le développement des attitudes citoyennes des jeunes (Bekkers et al,, 2010).

Si cette politique, expérimentée jusqua 2015, nest pas systematisée et rendue obligatoire dans les
programmes du secondaire, une partie des établissements neerlandais nont pour autant pas abandonne
les stages civiques (Meijs, Hendriks, 2021, p. 42).
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2.3 Le service communautaire hongrois : quand engagement
rime avec obligation

En Hongrie, une loi votée en 2011 prévoit, a partir de la rentrée 2012, la mise en place dun service
communautaire scolaire (iskolai kR6z6sségi szolgalat) dans les établissements du secondaire, d'une durée
de 50 heures réparties sur les trois années de lycee®. Plusieurs chercheurse's ont travaillé sur cette
politique publique®, un dossier y est dailleurs spécialement consacré dans la revue Szocidlpedagogia
lequel permet d'appréhender une partie des recherches récentes sur cet objet, notamment grace a la
retranscription d'une table ronde tenue en 2018 (Bodo, 2019).

Cette loi siinspire a la fois dune recommandation formulée par la Fondation Istvan Barankovics, dirigée
par le KDNP - Parti populaire chrétien-democrate, ou le service communautaire est décrit comme
permettant le renforcement de la solidarité (Bodo, 2014), mais également d'une proposition du chercheur
Marton Bodo (Tunde, 2019, p. 212). Elle sappuie aussi sur un ensemble de pratiques pedagogiques déja
mises en ceuvre de maniere isolée dans des établissements scolaires, par exemple au lycée jésuite Fenyi
Gyula de Miskolc (Tunde, 2019, p. 213).

Pour autant, le vote de cette loi sinscrit dans un contexte politique particulier. En effet, les élections
legislatives de 2010 ont profondément transforme le paysage politique avec la défaite des socialistes au
profit du parti conservateur Fidesz-Union civique hongroise, de lactuel premier ministre Victor Orban.
Néanmoins, ladoption de cette loi et sa mise en ceuvre dans les établissements du secondaire ne
semblent pas avoir rencontre une opposition dampleur ni au sein des différents partis ni dans la societe
civile. Marton Bodo souligne que la forme a cependant fait débat avec lobligation détournée - pour
pouvoir valider le certificat de fin détudes - d'une activité volontaire. Si pour le législateur, la liberte de
léléve quant au choix de son engagement, rapproche cette activité dune activité volontaire, le couperet
du dipléome pose question (Bodo, 2014). Plusieurs chercheurse's soulevent eégalement au travers de
létude de ce dispositif la question de la différence entre un engagement bénévole qui serait par nature
libre et cette forme de service communautaire qui est contrainte, car obligatoire, alors méme que dans
les deux cas, les activités réaliseées sont du méme ordre. En effet, pour Valéria Markos, ces deux termes
sont souvent considéres comme synonymes dans les discours publics accompagnant ce dispositif, alors
qu'ils recouvrent des réalités distinctes (Markos, 2016b).

Avant détre étendu a lensemble des établissements, le service communautaire scolaire a dabord été
expéerimenté dans environ 150 établissements grace a une subvention européenne sur lannée scolaire
2010-2011 (TUnde, 2019, p.219). Suite a ce premier temps, le service communautaire scolaire est
genéraliseé a lensemble des établissements en 2016 et devient une condition dobtention du certificat de
fin détudes secondaires, équivalent au baccalauréat, pour lensemble des éléves (Markos, 2016a). Cette
loi se présente comme une traduction du service-learning et du community service pratiqué dans les
écoles étasuniennes dans le systeme hongrois (Bodo, 2014 ; Furco, 2019). L'objectif principal de cette
politique est dencourager lengagement civique des jeunes par sa mise en pratique sur le temps scolaire.

24 Loi CXC de 2011 sur l'éducation publique nationale, § 4 (15), § 6 (4).

25 | es reférences proposees ici n'ont pas vocation a proposer un état de la littérature sur cette politique, mais seulement a l'illustrer.
Les publications citées étant en hongrois, la barriére de la langue ne me permet pas de proposer une analyse poussee des travaux
présentes.
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En effet, lun des constats soulignés par Valéria Markos est que la part de la population hongroise
engagée dans une organisation a but non lucratif est inférieure a la moyenne des autres pays
occidentaux, malgré une croissance continue du nombre dassociations. Pour autant, cette loi poursuit
egalement dautres objectifs comme détre une aide a lorientation professionnelle des éleves, et plus
genéralement daméliorer la tolérance des jeunes et détendre leurs réseaux de sociabiliteé (Markos,
2016a). Cette action publique peut également avoir dautres effets, notamment sur les parents qui
peuvent étre ameneés a découvrir des formes dengagement ou des structures par le biais de leurs
enfants (Markos, 2016b).

Le service communautaire est intégre dans le programme des éléves, lequel comprend des heures de
préparation a laction, ainsi que des temps dédiés a lévaluation. Lengagement des éléves peut étre
individuel ou collectif et toucher a de nombreux domaines : la santé, le social, léducation, la culture ou
lécologie. Il peut étre realise dans des structures publiques ou caritatives. L'enquéte menée par Valéria
Markos auprées des lycees de la ville de Nyiregyhaza, située au nord de la Hongrie, montre que les éleves
choisissent majoritairement d'effectuer leur service communautaire aupres des enfants de maternelle
ou des personnes agees, autour de questions touchant aux loisirs et a l'environnement. Ses travaux
montrent également que les jeunes font le choix d'un engagement a proximite de leur lieu de résidence.
Cette dimension ne représente pas le seul critere de choix, les éléves venant de filieres professionnelles
s'engagent frequemment dans des domaines liés a leurs études. Pour autant, cette activité na pas pour
vocation a étre une premiére expérience professionnelle dans le sens ou les taches dévolues aux jeunes
dans le cadre du service communautaire ne peuvent pas sapparenter a des taches salariees. Ici, le
service communautaire scolaire a vocation a profiter tout a la fois aux éléves et aux benéficiaires (Markos,
2016a). Aussi, cette action publique est pensée dans une logique partenariale a méme de renforcer le
role de lécole dans la vie locale (Bodo, 2014). Les écoles sont en lien avec les organisations accueillant
les eleves afin détablir des objectifs a destination des éléves, ainsi que les taches qui pourront étre
reéalisees. Les établissements scolaires ont en effet pour role dinformer les eleves quant a leurs choix
dengagement communautaire. Durant les heures dengagement, les éléeves doivent pouvoir se
familiariser avec les valeurs et le fonctionnement de linstitution, afin de leur donner envie de poursuivre
leur engagement (Markos, 2016b).

D'autres travaux ont été meneés sur cette politique, notamment sur les compétences developpées par
les éléves dans le cadre du service communautaire scolaire (Bodo et Markos, 2019), mais également sur
la mise en ceuvre de ce programme en lien avec les organismes d'accueil (Borbala et al., 2018).

Ainsi, si la géneéralisation de l'incorporation de la pratique bénévole a l'école en Hongrie est plus récente
qu'aux Pays-Bas, elle semble s'étre rapidement développée dans les établissements, méme si les
enseignante's semblent rencontrer des difficultés dans la coordination des temps de service
communautaire avec les programmes scolaires (Markos, 2016a).

2.4 Sengager au lycée un plus dans lacceés au supérieur ?
Plus rarement les pratiques bénévoles peuvent faire partie des criteres de sélection dans laccés a

lenseignement supérieur. Cest le cas dans des proportions variables en Allemagne, au Danemark et en
Lituanie.
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En Allemagne, le fait pour des jeunes de faire un service volontaire a la sortie des études secondaires
peut entrer en compte dans laccés aux etudes supérieur. Lengagement des jeunes peut étre considere
dans la candidature a une formation®, mais également comme une fagon d'attendre une place®. En effet,
lacces a certaines filieres est limité par des quotas dadmissions (notamment le numerus clausus en
meédecine, mais €galement dans dautres filieres sélectives). Dans ce cadre, les étudiantes peuvent
cumuler des semestres dattente (wartesemester) leur permettant de rester et de progresser dans la liste
dattente du cursus souhaité. Sous certaines conditions, les activités menées lors des semestres dattente
peuvent étre valorisées dans les dossiers de demande dinscription. Cette prise en compte reste
néanmoins a la discrétion des établissements.

Au Danemark, la pratique bénévole peut étre un critére de sélection dans lacces a lenseignement
supeérieur dans les cas de filiere a tension. En effet, ces filieres fonctionnent selon un systéme de quota,
une partie des étudiant-e's sont sélectionnés sur leurs notes (quota 1), les autres, environ 10 %, létant sur
lensemble de leur parcours (quota 2)?®. Dans cette seconde configuration, les établissements du
supeérieur déterminent les modalités de sélection pertinentes, vis-a-vis des formations concernées. Parmi
les modalites qui peuvent jouer dans le classement des candidates figurent les activités
professionnelles et lengagement dans les corps de [Etat (armée)®. Si les textes législatifs ne semblent
pas explicitement faire mention des engagements volontaires, ils semblent néanmoins pouvoir étre pris
en compte dans le processus de sélection (Ahola et al., 2014, p. 24).

Enfin en Lituanie, laccés a l'ESR sorganise autour d'une file dattente compétitive (avec une liste générale
et une liste complémentaire), le score des éléves est principalement calculé a partir des notes obtenues
dans les differentes matieres du secondaire, corrélé aux demandes dinscription des jeunes?*°. Dans ce
cadre, la participation a un programme de volontariat en Lituanie ou dans un pays étranger, ainsi que le
fait d'effectuer son service militaire permet dobtenir des points supplémentaires (0,25 point sur 10)**. En
ce sens, il sagit du seul exemple, dont nous avons connaissance, ou la prise en compte des engagements
dans lacces a lenseignement supérieur fait lobjet d'un cadrage national.

Aussi, si quelques pays déclarent, dans le YouthWiki de la Commission européenne, prendre en compte
les engagements des jeunes dans laccés a lenseignement supérieur, cette pratique semble étre limitée,
voir marginale. En effet, les établissements de lenseignement supérieur disposent dune certaine liberte
quant a letude des dossiers des etudiant-es, leur permettant de retenir des critéres plus larges que les
notes du secondaire ou les scores a certains tests. Néanmoins, si la prise en compte des engagements
des jeunes est techniquement possible, elle semble particulierement réduite dans la pratique, sauf en
Lituanie.

26 https.//freiwilligendienste-kultur-bildung.de/wichtig-zu-wissen/eintrag/studium/, consulté le 17/04/2023.

27 https.//uni.de/redaktion/wartesemester, consulté le 17/04/2023.

28 https.//national-policies.eacea.ec.europa.eu/youthwiki/chapters/denmark/29-skills-recognition, consulté le 17/04/2023.
29 Arrété BEK nr 87 af 25/01/2023.

3° Je remercie vivement Neringa Kurapkaitiene pour son éclairage sur ce dispositif.

3t Ministere de l'eéducation, des sciences et des sports de la République de Lituanie, ]sakymas Dél Stojanciuju j pirmosios pakopos
ir vientisujy studiju valstybes finansuojamas studijy vietas ir pretenduojanciy j studijy stipendijas konkursinés eilés sudarymo 2020
metais  tvarkos  apraso patvirtinimo, 2019 m. lapkricio 29 d Nr.  V-1407, Vilnius, https.//e-
seimas.lrs.lt/portal/legalAct/It/TAD/ddr4181212e811eaad00dac7ebcb2435?ifwid=k2sbo3kir, consulté le 17/04/2023.
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Conclusion

Le detour par les prises de position des organisations internationales et des institutions européennes
permet de saisir comment les politiques dengagement des jeunes sont pensees et encouragees. Si la
question des engagements peut sinscrire, dans le cadre de la Formation tout au long de la vie, dans une
logique de recherche demployabilite des jeunes, pour les éléves du secondaire, elle concerne
principalement léducation a citoyenneté. Le fait dintégrer ces pratiques dans lapprentissage de la
citoyenneté, au travers de la notion de citoyenneté active, sinscrit dans une transformation plus générale
des systemes denseignement, avec le passage a une approche par compeétences, ces dernieres nétant
pas néecessairement formelles. Pour autant, il apparait que la reconnaissance institutionnelle des
engagements dans le cadre scolaire nest pas le point central des politiques de citoyennete.

En effet, lentrée par la documentation européenne n'a permis d'identifier que quelques dispositifs d'action
publique, alors, méme quen matiere de politique de jeunesse, de nombreux pays nouvellement entrés
dans Union européenne font figure de « bons éleves » en faisant directement référence aux discours
europeens (Becquet et al, 2020). Néanmoins, cette entrée a permis de mettre au jour des politiques
dengagements des jeunes diverses selon les Etats relevant : de la valorisation dans le parcours (au sens
large) de léleve, de la validation dans le cursus formel ou de la sélection dans lacces a lenseignement
supeérieur.

De maniére générale, ces differents politiques soulevent un certain nombre de questionnements quant
a la reconnaissance des engagements des éléves. Dune part, les certifications mises en ceuvre en
Grande-Bretagne permettent dobserver la porosité pouvant exister entre une reconnaissance scolaire et
une reconnaissance hors école. En effet, certaines des certifications présentées sappuient sur les
contenus des cursus de formation sans pour autant sy intégrer. Il sagit, pour les acteurs les mettant en
ceuvre, de se positionner a la frontiere de lecole. Nous verrons, a ce propos, que dans le cas frangais,
deux formes de certifications se cotoient : celles produites par linstitution scolaire et celles élaborees
principalement par des associations mobilisant des jeunes. Cette proximité est également visible lors du
passage du secondaire au superieur. Dans des contextes ou lacces aux universités est selectif, les futurs
etudiant-e's peuvent faire le choix de mettre en avant leurs expériences benévoles et les certifications
acquises.

Dautre part, concernant linstauration d'un engagement dans le cursus scolaire dans deux pays, plusieurs
similitudes apparaissent. Dun coté aux Pays-Bas, la pratique bénévole existe de longue date dans une
large proportion décoles. En Hongrie, sil existait des projets similaires dans certains établissements, clest
bien la loi sur léducation qui a donné un important coup daccélérateur a sa genéralisation dans les
cursus. Dans les deux pays, le service communautaire a lécole est utilisé principalement dans un objectif
pedagogique : développer la citoyenneté active des éleves. Il sagit a la fois de leur permettre de
développer des attitudes civiques, mais egalement de les socialiser durablement a lengagement. On
observe une diversité de configuration quant a lorganisation concréte des engagements: activités
individuelles ou collectives, diversité des domaines dengagement, sur ou hors du temps scolaire, avec
ou sans évaluation. Il est intéressant de voir que plusieurs critiques exposes par les chercheurs, aux Pays-
Bas et en Hongrie, concernent laspect obligatoire du dispositif. A la fois, car il contrevient a lidée méme
du bénévolat en tant quactivité libre, mais aussi sur les effets contre-productifs que peut produire cette
obligation. Dans les deux cas, cette difficulté semble pouvoir étre dépassee simplement par le choix qui
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est laisse a léleve. En ce sens, lobligation a sengager dans le cadre du cursus scolaire ne semble pas
contraire a lesprit du bénévolat si certaines conditions sont respectées. Ainsi, il apparait que ces
politiques partagent une définition proche de lengagement des éléves. Ici, la réalisation dun stage
bénévole a vocation a profiter tout autant (voir davantage) aux éléves qua la communauté et aux
bénéficiaires (Eliasoph, 2011). Coté école, cette action publique sinscrit plus généralement dans une
transformation des politiques partenariales en Europe (Bache, 2010).

Enfin, la prise en compte des engagements des éléves, dans ou hors du cadre scolaire, apparait
relativement limitée. Si ces expériences peuvent faire la différence dans lacces a certaines filieres
sélectives, les difféerentes politiques observées se basent principalement sur le curriculum formel des
eléves. Loin de limage genéralement vehiculée par les processus de selection nord-américains, les
engagements des éleves ne jouent qua la marge dans les dossiers des pays observeés.
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Partie 2
De la citoyenneté scolaire a
l'inculcation d'une culture de
l'engagement : faire entrer
l'engagement dans la classe

«Il'y a une politique acadéemique, mais egalement nationale, qui va de plus en plus vers prendre en compte
et encourager 'engagement des jeunes, mais egalement prendre en compte leur parole. Et c'est lie, un jeune
qui va se sentir écouté, il va se sentir valorisé, il va vouloir s'engager.» (Entretien DAVL académie de
Versailles, 27 avril 2023.)

« On est tellement toujours sur la sellette entre Parcoursup, les trucs, le bac, les profs que c'est pas toujours
simple de s'engager au niveau des lycees. » (Entretien secrétaire générale, MNL, 20 septembre 2023)

Les différentes reformes concernant les politiques de vie scolaire, amorcées depuis les années 1990,
tendent a accorder plus de droits, de possibilites de repreésentation et de participation aux éleves dans
leurs établissements (Becquet, 2009 ; Condette-Castelain, 2009). Cette prise en compte de la parole des
éleves sintégre dautant plus dans les politiques éducatives quelle nest pas considérée comme un
élement extérieur aux cursus scolaires (Chauvigneé, 2014). Aussi, les pratiques dengagement des jeunes,
en classe, dans les établissements ou en dehors, prennent part plus largement a '« éducation a » la
citoyenneté active (Audigier, 2010). Lentrée progressive des activités de participation au sein des
établissements et plus largement des pratiques bénévoles extrascolaires questionne quant a ses
modalités de prise en compte dans les cursus.

Si le développement de projets de classe, de club ou laccompagnement des éléves engagés peut étre
gére en interne par les différents membres de la communauté éducative, une partie des établissements
ont recourt a des associations partenaires de lécole. Loin de représenter une nouveauté, laction publique
partenariale a lécole se développe en lien avec la territorialisation des politiques éducatives (Bordiec,
Sonnet, 2020 ; Frandji, 2017). Les thématiques concernées sont nombreuses allant de laide aux devoirs,
a léducation a la sexualité, en passant par la lutte contre les discriminations. Ces politiques partenariales
ont vocation a apporter des solutions a des problématiques scolaires que les etablissements ne peuvent
prendre complétement en charge (Marx, Reverdy, 2020). La question des liens avec les associations a
déja fait lobjet de plusieurs enquétes, notamment celle trés récente de Lucie Tanguy sur la place du
Rotary Club dans la mise en ceuvre du Parcours Avenir des éléves (Tanguy, 2022). Aussi, en interrogeant
les dispositifs de reconnaissance des engagements a lécole, il sagit dobserver, au travers de la
diversification du travail educatif (Kherroubi, Lebon, 2017), si ces dispositifs sont co-produits entre les
différents acteurs ou si les associations sont chargées de leur mise en ceuvre en répondant a une
commande (Cottin-Marx et al,, 2017) pouvant sapparenter a des logiques de sous-traitance (Moignard et
Rubi, 2020).
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Cette seconde partie sattache donc a présenter plusieurs outils, dispositifs, projets ou expérimentations
permettant de reconnaitre les engagements des éléves du secondaire. Du fait de son caractére
exploratoire, cette recherche na pas vocation a dresser un inventaire exhaustif des pratiques en la
matiére. Aussi, le choix des politiques éducatives étudieées sappuie principalement sur les exemples
mobilisés lors des entretiens. Létude des politiques de reconnaissance des engagements dans lécole
evoquera les questionnements souleves lors de Acte Il de la vie lycéenne, dans la mise en ceuvre du
Parcours citoyen des éléves, mais également de Parcoursup (1). La généralisation des écodéléguée-es
fait lobjet d'un focus particulier eu égard aux difféerences existantes entre les filieres relevant du ministére
de lagriculture et celles de léducation nationale. En effet, les engagements des éleves font lobjet d'une
validation dans le cursus dans le premier cas et d'une valorisation variable dans le second (2.). Enfin, cette
action publique pose la question de larticulation entre une politique éducative tournée vers le
développement de lengagement et la demande de reconnaissance formulée par les éleves eux-mémes.
Cette scolarisation des engagements saccompagne de registres normatifs tendant a légitimer ou
délegitimer certains répertoires dactions (3.).

1. Les engagements a l'école : une entrée progressive
dans les programmes

1.1 Lareconnaissance au coeur de '« Acte Il de la vie lycéenne »

« Puisque la vie lycéenne est une chance pour les éléves et pour toute la communauté scolaire, alors il
convient de reconnaitre et de valoriser l'engagement des lycéens. Cela améne dans le méme temps a refuser
une construction désabusée de la fonction d'élu, a combattre le sentiment dimpuissance et le
découragement qui s'emparent de nombre d'élus lycéens, a éviter une premiere experience de la vie
démocratique trés negative. Les professionnels ne doivent trahir ni l'attente des lycéens ni la confiance que
ceux-ci leur témoignent en appelant un accompagnement qui les aide a trouver le bon cadre d'expression
et d'action, en sollicitant leur présence éducative dans les projets qu'ils souhaitent porter. » (Dufour-Tonini,
2014b, p. 30)

La reconnaissance des engagements des jeunes, en particulier des élu-es, est largement évoquée dans
les rapports issus de la consultation menée lors de [« Acte Il de la vie lycéenne », remis en 2014 par la
députée Anne-Lise Dufour-Tonini a la ministre déléguée a la réussite educative, George Pau-Langevin.
La reconnaissance du travail accompli par les éleves y est mentionnée comme un élément permettant
tout a la fois lamélioration du climat scolaire et lapprentissage de la vie démocratique. En effet, ceuvrer
pour une meilleure reconnaissance des élu-es est décrit comme un moyen a méme de renforcer la
motivation des éleves qui peuvent parfois souffrir dun sentiment dimpuissance dans les instances. Aussi,
les propositions permettant de reconnaitre les engagements sont variées. Il sagit avant tout d'inciter les
equipes educatives a mieux considérer le travail des élu-e's, en soutenant les initiatives des jeunes et en
assurant une présence effective des chefs détablissement lors des réunions des CVC et CVL, mais
egalement des recteurs a léchelle des CAVL. La reconnaissance dans leurs fonctions peut passer, selon
le rapport, par lélaboration d'une charte de lélu-e lycéenne. Cette meilleure prise en considération de
limplication des éleves passe egalement par la constitution de lien avec dautres instances mobilisant
des jeunes, tels que les conseils locaux de jeunes (Dufour-Tonini, 20143, p. 9).
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Au-dela de propositions a méme de permettre aux élu-e's lycéenne's de meilleures conditions dexercice
de leur mandat, plusieurs outils et dispositifs sont évoques permettant de valoriser les engagements. Il
peut sagir de lattribution dun « dipléome de lengagement » ou de la création dune « attestation de
compétences civiques et sociales », dune attestation jointe au bulletin ou au livret scolaire, voire d'une
lettre remise par le chef détablissement lors dune céréemonie officielle. La rapportrice souligne que
lensemble de ces demandes concernent la possibilite de certifier des compétences acquises lors de
lexercice dun mandat. Lusage de ces différents outils de valorisation dans le cadre de la poursuite
detude est evoque, notamment au travers de la création d'une rubrique dédiée sur le dossier Admission
Post Bac. Les demandes formulées ne se tournent néanmoins pas en direction d'une validation des
engagements, a laide dune note ou de points afin de « valoriser ceux qui sengagent sans dévaloriser
ceux qui ne souhaitent pas sengager » (Dufour-Tonini, 2014a, p. 20-21 et 2014b, p. 29).

Afin de souligner lexistence d'initiatives locales dans certaines académies ou etablissements, lattestation
développée par le rectorat de Nantes est portée en annexe du rapport. Elle identifie quatre domaines de
compétences développees par les élue's - personnelles, techniques, sociales et civiques - lesquelles
sont définies de manieres larges et non limitatives a lespace du CVL.

Ces diverses recommandations quant a la valorisation des élu-es seront reprises dans la circulaire
publiee en 2016: attestation, rubrique engagement sur le bulletin et le livret, ajouts de pieces
complémentaires sur le portail Admission postbac3?,

32 Circulaire n° 2016-132 du 9-9-2016, « Pour un acte Il de la vie lycéenne ».
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FIGURE 4. ATTESTATION DE COMPETENCES A DESTINATION DES ELUS DU CVL DE LACADEMIE DE NANTES

ANNEXE 2
-
académie \
Ianrms E ) [
S

MINISTERE DE
L EDUCATION NATIONALF

MINISTERE DF
L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR
ET DE LA RECHERCHE

ot e

Le proviseur du lycée .............ceevuiinninnnns

Que M. ou Melle .......cccoceviiiniiniiiiiiens

A exercé le mandat d'élu(e) au CVL..........ccoeunvveveeedU ceiiiiiiiiiiiiiian, au
A ce titre il (elle) a été amené(e) a travailler les compétences suivantes :

Compétences personnelles
Travailler en équipe

Développer des idées et les exprimer
Développer la confiance en soi
Créativité

Dévelo@ une aisance orale

Compétences techniques

Mobiliser des lycéens et personnelsTes établissements
Organiseirdes réunions | I

Mettre en ceuvre un projet ( de la conception a la réalisation )

Compétences sociales
Accepter des points de vues différents
Travailler avec différents interlocuteurs

Compétences civiques
Engagements citoyen
Défendre et porter des idées

Signature Signature
Président CVL/Proviseur Vice-président CVL

Source : Dufour-Tonini, 2014a, p. 26.
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1.2 Le Parcours citoyen: vers une systématisation de la
valorisation des engagements

1.2.1 L'engagement comme élément du parcours de l'éleve

Les parcours educatifs sont issus de la loi dorientation et de programmation pour la refondation de lécole
de la République du 8juillet 20133, Entré en vigueur en 2015, dans un contexte post-attentat ayant donnée
lieu a une remise en question du réle de lécole dans léducation a la citoyenneté (Bozec, 2018), le
Parcours citoyen se déploie de lélémentaire jusquau baccalauréat. Dans ce cadre, le ministere de
IEducation a suggéré de renforcer les possibilités daction des associations lycéennes (notamment la
presse) et de valoriser les engagements associatifs des éléves.

Lorganisation des curriculums en quatre parcours (citoyen, avenir, éducation artistique et culturelle,
éducatif de santé) complémentaire des contenus disciplinaires a vocation a créer de la continuité et de
la transversalité dans les enseignements, tout en permettant aux éléves dappréhender « concretement
ce qui leur parait parfois abstrait : la République laique et ses valeurs »34 Le Parcours citoyen comprend,
entre autres, la participation aux instances des établissements et la valorisation des engagements a
caractére citoyen, dans et hors école (MENESR, 2015). Son objectif, pour reprendre les termes mobilises
par léducation nationale, est de favoriser « une culture de lengagement »3, Au travers de projets
transversaux ou disciplinaires, il sagit de permettre aux éleves de sinitier a lengagement en générale par
des actions individuelles ou collectives, quiil sagisse de la création dévénements culturels ou sportifs, ou
encore de la reéalisation dactions de solidarités. Dans ce cadre, les nouveaux programmes
deenseignement moral et civique (EMC) de 2015, remplagant léducation civique au niveau college (EC) et
léducation civique, juridique et sociale au lycée (ECJS), reprennent cette notion de «culture de
lengagement ». Les enseignant-e's sont incité-e's a développer des projets sur lannée afin de permettre
aux éleves « dexpérimenter diverses formes dengagement »3¢. En effet, il apparait comme lune des
finalités de cet enseignement :

« On ne saurait concevoir un enseignement visant a former 'homme et le citoyen sans envisager sa mise en
pratique dans le cadre scolaire et plus généralement la vie collective. L'école doit permettre aux éléeves de
devenir acteurs de leurs choix, et de participer a la vie sociale de la classe et de l'établissement dont ils sont
membres. L'esprit de coopération doit étre encourageé, la responsabilité vis-a-vis d'autrui mise a l'épreuve
des faits. » (Bulletin officiel spécial n°6 du 25 juin 2015.)

En ce sens, lapprentissage de lengagement repose sur une mobilisation conjointe des acteurs scolaires
et associatifs. Pour autant, il existe un fort décalage entre les programmes et les pratiques en classe quil
sagisse denseignant-e:s manquant de temps pour les programmes disciplinaires ou d'une interpreétation
de la neutralité qui sallie mal avec cet enseignement. Ces difficultés conduisent a une dépolitisation voir
une neutralisation des contenus denseignements d'EMC et a une mise de cote de la pratique au profit

33 Loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de 'école de la République.
34 Circulaire de rentrée 2016, n°2016-058 du 13-4-2016, MENESR - DGESCO.
35 |bid.

36 Annexe 2 Programme d'enseignement moral et civique de premiére des voies générales et technologique, BO spécial n°1 du
22 janvier 2019 pour la classe de 2" et 1¢ générale.
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de la théorie (Bozec, 2018). Comme le souligne Céline Chauvigné, létude des programmes montre que
cette incitation a lengagement passe par des modalités pratiques particuliéres entrant « dans un format
preétabli » (Chauvigneé, 2018). Lorganisation des engagements des éléves principalement au travers des
instances de participation, des clubs ou des projets de classe, pose la question de la finaliteé de cet
apprentissage : méthode dapprentissage, expérience de la démocratie ou outil de politique de vie
scolaire (3.).

Cette promotion d'une culture de lengagement se trouve réaffirmée dans larticle 33 de la loi Egalité et
Citoyenneté de 2017 qui précise que « dans le cadre de l'enseignement moral et civique, les collegiens
et les lycéens sont incités a participer a un projet citoyen au sein d'une association d'intérét genéral »7.
Il en est de méme en 2020 dans le cadre du rapport parlementaire portant sur la philanthropie « a la
francaise », remis & Gabriel Attal, secrétaire d'Etat auprés du ministre de léducation nationale et de la
jeunesse. Parmi les propositions, deux touchent directement aux engagements des jeunes dans le
secondaire au sein de laxe 2b Education et valorisation de la philanthropie :

« Proposition n°28: Promouvoir la philanthropie a l'école par des activités dediees, partie intégrante du
programme de l'année et du projet pedagogique des etablissements

Prévoir des activites faisant la promotion de l'engagement citoyen irait dans le sens de la circulaire « parcours
citoyen » du Ministre de [Education nationale, du 20juin 2016. Il sagirait d'étudier la diffusion et la
généralisation de 'Ecole de la Philanthropie, aujourd'hui limitée a une partie des CM1 et CM2 d'lle-de-France,
a l'ensemble du territoire.

Au niveau collége et lycee, les activités pourraient, par exemple, étre des exposes ou des débats en classe
sur la philanthropie, lintérét général, la citoyenneté, lengagement, des actions concrétes auprés
d'associations... S'y associeraient, si possible, des intervenants extérieurs, représentants du monde associatif
ou spécialistes de ces domaines.

Instituer la possibilité d'un soutien scolaire entre éleves au college et au lycée pourrait egalement étre
proposé aux chefs d'établissement et valoriser dans les dossiers scolaires.

Enfin des deélégues philanthropie pourraient étre élus suite a une campagne, sur le modele des « éco
délégues » déja en place dans certains etablissements scolaires.

Proposition n°29 : Promouvoir la philanthropie & 'école par un label ou un concours national « Etablissement
citoyen »

Les chefs d'établissement ou un éventuel correspondant « philanthropie » dans chaque établissement
volontaire pourraient inscrire leur école a un label ou concours qui récompenseraient et mettraient a
'honneur les initiatives prises.

La conception détaillee de cette mesure, modalités d'évaluation et prix, pourrait faire l'objet d'une
collaboration active entre le ministéere de l'éducation nationale et l'organisme dédié proposé en partie 4. »
(EL Hairy, Moutchou, 2020, p. 61).

Ces propositions s'inscrivent dans la continuité de la politique éducative élaborée par Jean-Michel
Blanquer. Dans plusieurs interviews, Gabriel Attal mobilise l'exemple du community service développe
dans les écoles étasuniennes, comme en témoigne l'extrait suivant :

37 Loi n° 2017-86 du 27 janvier 2017 relative a l'égalite et a la citoyennete
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« Il ne faut pas chercher a copier, mais plutét a inventer notre propre modéle. Je suis allé a New York afin de
comprendre comment fonctionnaient de grandes organisations comme la fondation Rockefeller ou la
fondation Soros. Elles y remplissent des missions qui sont des prérogatives de [Etat chez nous, dans le
domaine social notamment. En revanche, les Américains éduquent trés tot les enfants & la philanthropie. A
l'école, ils effectuent un community service, qui apprend aux jeunes a rendre a la communaute ce que la
communaute leur a apporté. Nous sommes trés en retard en France sur ce point. Il existe de belles initiatives,
je pense notamment a celle de ['Ecole de la philanthropie soutenue par les fondations Edmond de Rothschild.
Avec Jean-Michel Blanquer, nous travaillons a une refonte du programme d'enseignement moral et civique
pour y intégrer pleinement cette question de la philanthropie, dans une perspective trés concréte. » (Gabriel
Attal, Plaidoyer pour une philanthropie « A la frangaise », Forbes, 18 juin 2020.)

Le travail mené dans le cadre du rapport sur la philanthropie est, pour partie, incorpore dans la loi du 1
juillet 2021 en faveur de lengagement associatif qui modifie le code de léducation en introduisant la
sensibilisation des equipes educatives et des jeunes au fait associatif. Cependant, il n'est pas question
d'une géneéralisation de la pratique de la philanthropie dans les classes, comme lappelaient de leurs
voeux plusieurs parlementaires. A la suite de ce texte, une expérimentation est initiée en 2023 dans la
region Haut-de-France par le comité regional des associations de jeunesse et d'education populaire
(CRAJEP), le Mouvement associatif?® et la délégation régionale académique a la jeunesse (DRAJES).
Nommeé projet Sensibilisation a la vie associative et a lengagement dans les établissements scolaires, il
se donne pour ambition de faire découvrir lengagement associatif aux equipes educatives et aux éleves.
Un systéme de valorisation des compétences acquises au titre de lengagement est egalement envisage
sous la forme d'open badges (Entretien, adjointe au bureau du développement de la vie associative,
DJEPVA, 8 juin 2023).

De maniére générale, de nombreux acteurs associatifs mettent en ceuvre des programmes permettant
aux eleves de faire lexpérience de lengagement dans un cadre scolaire. Ces actions sinscrivent dans
des modalités distinctes de partenariat avec les établissements scolaires. Il peut sagir d'actions “clés en
mains” et sérialiseées permettant lorganisation dévénements a léchelle des établissements tels que des
collectes de dons ou des courses solidaires (par exemple Action contre la faim). Dautres structures
associatives proposent daccompagner les enseignant-e-s dans la mise en ceuvre de projet dengagement
dans leur classe ou dans un club de létablissement (telles que La Case, IONG Projet Imagine). Dans ce
cadre, lassociation intervient principalement en amont de lengagement, en mettant a disposition une
methodologie de projet. Enfin, dautres associations proposent des engagements dedies aux éleves, dans
lécole ou hors lécole. Dans un premier cas, il peut sagir daccompagner des jeunes dans un projet au
travers de la constitution d'une junior association (RNJA). Dans un second cas, il sagit d'activités bénévoles
congues pour les lycéens telles que le mentorat déléves de college (par exemple les associations
Camplus et Socrate). Dans ce cadre, lassociation Socrate transmet un avis sur lengagement des jeunes
aux etablissements, notamment sur leur assiduité. Aussi, quoique reéalisé en dehors des établissements
scolaires et sans controle des enseignante's sur les activites menées, les engagements ne sont pas
penses comme separés du scolaire pour lassociation.

Le Parcours citoyen est egalement mis en relation avec dautres politiques dengagement des jeunes. En
effet, la création de labels « classes engagées » et « lycées engagés » a la rentrée 2023 ont vocation a

38 Organisation assurant la représentation nationale des associations francaises.
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faciliter la réalisation d'un service national universel (SNU) par les éléves de seconde et de premiere
année de CAP en lintégrant directement au parcours scolaire?®,

FIGURE 5. CHAiNAQE DE LARTICULATION EMC - SDC DU SNU AFIN D'EXPLICITER LES ETAPES DE LA
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Source . Grondeux et al., 2023.

Lobjectif du graphique presenté ci-dessus est dexpliciter comment intégrer le SNU dans le Parcours
citoyen des éleves. Loin détre pensées comme des actions publiques totalement distinctes, les missions
dintérét géneral (MIG) réalisées dans le cadre du SNU sont décrites sur le site internet du programme
comme « l'aboutissement du parcours citoyen, débuté a l'école et poursuivi au college » (Buttier,
De Mestral, 2021). Lobjectif est de permettre des engagements individuels ou collectifs des éléves, dans
le cadre des 84 heures de MIG, autour d'un projet pedagogique lié a lune des thématiques suivantes :
défense et mémoire; sport et jeux olympiques et paralympiques; environnement; resilience et
prevention des risques. Ces projets ont vocation a sinscrire dans la continuité des programmes d'EMC et
du Parcours citoyen. Lors des séjours de cohésion (SDC), organiseés sur le temps scolaire, les éléves
assistent a des temps de formation en lien avec la « coloration » choisie dans leur projet de classe. Les
eléves elus au sein d'un CVL ou dun CAVL, engagés en tant quécodelégue-es ou a lUNSS peuvent
valoriser leur engagement comme une MIG dans le cadre du SNU.

« Valorisation

- L'établissement forme les personnels, eléves, familles et partenaires a l'usage d'un « Portfolio citoyen »
(Diagoriente, Folios, Open badge, etc)

39 BO n°26 du 29 juin 2023, Labellisation « classes engagées » et « lycées engages ».
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- Les enseignants de l'établissement sont tous formés a la formalisation des acquis extrascolaires des eléeves
et a leur dimension linguistique, notamment a l'aide des outils du Conseil de l'Europe (PEL, ARI, RFCDC).

- L'établissement présente son offre et ses actions en matiere de parcours citoyen avec un espace numerique
dedie regulierement mis a jour. Les actions educatives menées aupres des partenaires (parents, centres SNU,
instances éducatives locales, collectivités territoriales, associations, médias) sont systématiquement
valorisées : site Internet, journal, actions de communication en lien avec les collectivités territoriales.

- Les expériences d'engagement des éléves sont reconnues et valorisées (attestation, bulletins, livrets
scolaires..). Les éleves sont formes a identifier leurs acquis de maniére a nourrir leur projet d'orientation. Ils
sont également sollicités pour partager leur expérience aupres d'autres éleves. » (Grondeux et al., 2023)

La question de la valorisation des engagements et des activités réalisées au cours du SNU est integrée
dans le dispositif, répondant ainsi aux préconisations formulées par le COJ (COJ, 2022), sans pour autant
creer doutil specifique. Il apparait que les possibilites de valorisation du SNU correspondent a celles
ouvertes aux eléves engages de maniere genérale.

1.2.2 Du développement d’'une culture de l'engagement a la création d’outils
de valorisation et de validation

Les possibilités ouvertes par le Parcours citoyen, quoique prédéfinies, nen demeurent pas moins
diverses, et ce méme si lengagement reste principalement entendu comme la participation aux
instances (Bozec, CNESCO, 2016). Aussi, si les pratiques sont trés hétéroclites d'un établissement a lautre,
il en va de méme concernant les possibiliteés de reconnaissance des engagements ouvertes aux eléves
qui sappuient tout autant sur des incitations nationales que sur des expérimentations locales.

e Lamention des engagements sur les bulletins des éléves

Le Parcours citoyen ouvre de nouveau la porte a la valorisation des engagements des éleves sur le
dossier et le bulletin scolaire. En effet, la note de vie scolaire attribuée aux collégienne's entre 2006 et
2013 pouvait valoriser la participation a la vie de létablissement?°.

Bien quencouragée et de plus en plus développeée, cette forme de reconnaissance des engagements
reste inégalement déployée au sein des établissements. La mention des engagements peut apparaitre
de différentes manieres : comme un element du Parcours citoyen ou dans une rubrique a part entiére
sous la forme d'une option facultative. La mention des engagements dans le bulletin apparait également
comme un élément a méme de valoriser des éleves rencontrant des difficultés scolaires ou dans les
enseignements disciplinaires. Les compétences déeveloppées a loccasion des activites dengagement
apparaissent ici comme des leviers potentiels dans le rapport des éléves a leurs études. Cette mention
permet en ce sens de brosser un portrait de léleve plus complet ou plus nuancé (Entretien CTEVS,
académie de Versailles, 17 novembre 2023).

o Lavalorisation des expériences et des compétences dans Folios

« Pour assurer un suivi individuel du parcours citoyen et valoriser les initiatives et actions qui le composent,
l'outil numérique Folios est déployé dans l'ensemble des académies. A compter de la rentrée 2016, ainsi que
l'a annonceé le Président de la République le 11 janvier 2016 lors de ses voeux a la jeunesse et aux forces de

40 Circulaire n°2006-105 du 23-06-2006, Note de vie scolaire, MEN - DGESCO ; MEN, Avis du Conseil supérieur des programmes
sur la note de vie scolaire, 21 novembre 2013.
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'engagement, chaque éléve recevra a 16 ans un livret citoyen. » (Circulaire de rentrée 2016, n° 2016-058 du
13-4-2016, MENESR - DGESCO.)

Folios se présente comme un outil a destination enseignant-e's, collegienne's et lycéen-ne's, centré sur
les quatre parcours educatifs. Il est congu sous la forme d'un espace de travail numérique permettant a
la fois lanimation des parcours coté enseignant-e's et la conservation des sequences et documents lies
par les éleves. Ces derniers peuvent ainsi documenter leurs engagements en détaillant les projets
auxquels ils ont participée, les compétences acquises et les responsabiliteés assumeées. Ces informations
ont pour objectif daider les éléves a creer leur CV. Elles ont vocation a étre mobiliseées dans leurs projets
d'orientation, leurs poursuites détudes, leurs recherches de stages ou demploi.

¢ La certification des engagements : attestations, diplomes et livrets

Les équipes éducatives peuvent deployer localement des outils permettant la valorisation des
engagements des éléves. Il peut sagir dattestation prenant la forme de diplomes ou dun livret de
compétences. A léchelle nationale, les élus du CNVL recoivent de la part du DNVL un courrier
mentionnant leur engagement. Un établissement de lacademie de Nantes propose, quant a lui, un livret,
sous la forme d'un quatre pages, reprenant les difféerentes compétences et domaines dactions lieés au
parcours. Pour chaque domaine de compeétences, les éléves peuvent renseigner des exemples dactions
rencontrés pendant leur scolarité,

FIGURE 6. EXTRAIT LIVRET PARCOURS CITOYEN ET DE SANTE, COLLEGE LE HAUT GESVRES, ACADEMIE DE
NANTES

CULTURE DE L'ENGAGEMENT
Agir individuellement et collectivement

Développer
Respecter les une Travailleren | S'impliquer S'impliquer
engagements conscience autonomie, dans la vie dans la vie
pris citoyenne et coopérer scolaire collective
écologique

M Soin de I'environnement immédiat et lointain
M Education aux risques majeurs, a la sécurité (protection civile, risques naturels, industriels ou technologiques....)
M Travaux de groupe (dossier de presse, exposé, affiche, journal, radio...) sur un théme retenu par ailleurs.

M Collaborer au média de I'établissement = journal collégien
M Exercice de la citoyenneté dans la vie collective du collége (conseil de la vie collégienne, délégués, foyer...)
M Formation et préparation au tutorat (entre niveaux différents, au sein du méme niveau, de la classe...)

M La solidarité (Action solidaire...)
M Engagement collectif (politique, syndical, associatif ou humanitaire) : motivations, modalités et problémes

Action : Cequejenairetenu: ..........ccccceeeiiiiniiiiiiiiiinnnnnns
Date : .
Théme :

Intervenants :

Action : Cequejenairetenu:...........cccoeeeviiiniiiiiiiiinnninnnn.
Date : .
Théme :

Intervenants :

Action : Cequejenairetenu: ..........cccoooeeiviiniiiiiiininnnnnnnns
Date : .
Théme :

Intervenants : e e e ea s

Autre exemple ou situation
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e La présentation des engagements lors de l'oral du diplome national du brevet

Parmi les thematiques que les éléves peuvent choisir lors de l'oral du brevet des colleges figure le
Parcours citoyen. Dans ce cadre, ils ont la possibilité de présenter un projet dans lequel ils se sont
impliques au cours de leur scolarité. Il est theoriquement ouvert a toutes les formes d'engagements tant
institutionnels qu'extrascolaires.

FIGURE 7. EXTRAIT METHODOLOGIE ORALE DU DIPLOME NATIONAL DU BREVET, COLLEGE PIERRE ET
MARIE CURIE, HENNEBONT, ACADEMIE DE RENNES

Parcours citoyen

Ce que c’est: j'explique comment je me suis engagé au college ou en dehors pour me prépa-
rer a étre un citoyen responsable, libre et éclairé

Des idées pour batir mon exposé:

- pourquoi j'ai choisi de faire mon oral sur ce parcours - par exemple si je suis délégué, jeune
officiel a I'AS, secouriste, adhérent ou militant dans une association, engagé pour mener une
action collective (ex: un club, Fluence...)

- expliquer ce qu'est un engagement, individuel ou collectif (je peux faire référence aux cours
d'EMC)

- ce qui m’'a donné envie de m'engager, ce qui m'a motivé, les qualités que je pense avoir pour
assurer cet engagement

- la description de mon engagement: ma fonction, ma mission, dans quel cadre ou structure,
ma formation éventuelle, ce que j'ai fait, ce que j'ai appris (connaissances et compétences), ce
que mon engagement m'a apporté (en positif et/ou en négatif), les difficultés éventuelles, les
personnes qu'il m'a permis de rencontrer...

- en quoi cet engagement peut m’étre utile plus tard - ai-je envie de le poursuivre, de m'enga-
ger davantage, autrement...

1.3 Parcoursup : une sélection par lengagement ?

Le passage de la plateforme Admission post-bac a Parcoursup en 2018 a considéerablement modifié les
modalités dacces a lenseignement supérieur en transformant les mécanismes de sélection des futurs
étudiant-e's (Chauvel, Hugrée, 2019). Au-dela des résultats scolaires, les éléves sont invités a rendre
compte de leur parcours et de leurs motivations (Couto, Valarcher, 2022). Dans ce cadre, ils peuvent
remplir une partie intitulée « Activités et centres dintéréts » qui intégre plusieurs sous-sections a
renseigner chacune en 1500 signes : expériences dencadrement et danimation ; engagement citoyen et
bénévolat ; expériences professionnelles et stages et pratiques sportives et culturelles. Ainsi, si une
section est entierement dévolue a lengagement, les autres parties peuvent egalement rendre compte
dactivités benévoles ou de participation. La question de la prise en compte des engagements des jeunes
dans leur dossier Parcoursup émane d'une demande ancienne de lAgence du service civique quant a la
mention de la réalisation dune mission en service civique (Entretien avec une adjointe au bureau du
développement de la vie associative, DJEPVA, 8 juin 2023).

Ainsi, les pratiques dengagement des jeunes peuvent influencer leur classement selon les modes de
calcul choisis par chaque filiere de chaque universite. Dans la pratique, la sélection semble
principalement sopérer sur les notes dans la majorité des disciplines, méme si les engagements sont
frequemment évoqueés. Pour les candidat-e's en licence de science politique, lintérét pour les « questions
politiques et sociales » peut étre attesté « par un investissement spécifique dans les humanités et les
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sciences sociales durant le parcours scolaire [..] ainsi que par des engagements civiques »**. De méme,
pour lacces aux BTS économie sociale familiale, le fait d'« étre intéresse par laide, le conseil aux
personnes [..] pourra étre attesté par une experience de bénévolat »4%

Dans dautres filieres, lexpérience associative constitue une preuve de préprofessionnalisation des futurs
etudiant-e's. Cest notamment le cas du bachelor ACT de CY Cergy Paris Université et IESSEC, ou les
expeéeriences des candidat-e's sont appreciées a la fois via les indications fournies sur Parcoursup, mais
egalement lors de la phase dentretien de motivation. Lintérét porté sur les expériences dengagement
sexpligue par lobjectif du dipldme qui vise a former des professionnels travaillant sur des projets en lien
avec la transition écologique, la citoyenneté ou le social®. Il en est de méme pour les bachelier-ére's
souhaitant commencer des études en sciences et techniques des activités physiques et sportives (STAPS)
qui se doivent de « manifester de lintérét pour lexercice de responsabilité collective, associative ou
citoyenne ». Le cadrage national des attendus précise la manifestation de cet intéerét de la fagon suivante

« Le domaine professionnel auquel preparent les etudes en STAPS renvoie en effet majoritairement aux
metiers de l'enseignement, de l'éducation, de l'entrainement, de l'accompagnement des personnes ou de la
réhabilitation, dans lesquels lintervenant est responsable de la sécurité du public qui lui est confie, et garant
de l'éthique et des valeurs quiil transmet. De ce fait, l'exercice prealable de fonctions d'animation,
d'encadrement, de responsabilites collectives, associatives ou citoyennes constitue un atout » (Bulletin
officiel spécial n°1 du 12 mars 2018).

Aussi les STAPS font ici figure dexceptions puisquielles accordent une place importante aux expériences
bénévoles des jeunes, en leur attribuant des points comptant dans le score final des candidat-e's. En effet,
ils et elles sont évalué-e's a partir dune note sur 150, reposant sur cing attendus notés sur 30 points
disposer de compeétences scientifiques ; disposer de compétences argumentaires et littéraires ; disposer
de compétences sportives; manifester de lintérét pour lexercice de responsabilites collectives,
associatives ou citoyennes et disposer des méthodes de travail et de lautonomie nécessaires pour réussir
des études universitaires en STAPS (C3D STAPS, 2022).

4 Bulletin officiel spécial n°1 du 12 mars 2018.
42 Ibid.
43 https.//bacheloract.fr/, consulte le 28 septembre 2023.
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FIGURE 8 : COMPTABILITE DES ENGAGEMENTS DES CANDIDATS POUR L'ENTREE EN STAPS
T2 - Les compétences sportives, citoyennes et methodologiques

Compétences sportives (30 pts) Compétences d’encadrement, civiques Fiche Avenir (30 pts)
et citoyennes (30 pts)
Scolaires Expériences et compétences 15ptsmax. Méthode de travail. 30 pts max.
Note EPS 8ptsmax.  civiques (service civique, Autonomie.
EPS de complément Sptsmax.  AVS), citoyennes (Conseils de Engagement, esprit
Enseignement 5 pts max jeunes), défense-protection d'initiative.
optionnel (danse, civile (pompier volontaire), Capacité a s'investir.
théatre, arts du engagement associatif Capacité a réussir.
cirque) (bénévolat, membre de CA), Cohérence du projet.
selon niveau.
Extrascolaires Qualifications d'encadrement 15 pts max.
Pratiques sportives 22 ptsmax. (Initiateur, CQP, Arbitre),
et culturelles d'animation (BAFA) ou de
attestées (selon sécurité (SB, BNSSA, PSC1,
niveau). PSE1, PICF, PAE-FPSC), selon
niveau.

SOURCE : Delignieres, 2018, p. 27.

Les engagements des éléves sont répartis selon plusieurs critéres, d'un céte se trouve les engagements
civiques et associatifs et de lautre les activites dencadrement, danimation et de sécurité. Enfin les
engagements réalises dans un cadre scolaire et mentionnés dans la fiche avenir sont également
susceptibles détre pris en considération. Au sein de chaque catégorie, les engagements sont
hiérarchisés selon un nombre de points predéfinis. Ainsi, étre délegué-e de classe au lycee rapporte
3 points, la ou étre membre d'une instance lycéenne permet de gagner 6 points. Certains engagements
sont donc plus valorisables que dautres dans le processus de sélection, avec en téte : étre président
dune association (g points), la réalisation dun service civique (12 points) et étre pompier volontaire
(15 points). Dans ce cadre, la réalisation dun SNU incluant une MIG ne permet dacquérir qu'un point, au
méme titre qu'un co-encadrement bénévole ponctuel au sein d'une association sportive, culturelle ou
caritative (C3D STAPS, 2022).

La mise en ceuvre de Parcoursup et de la reconnaissance des engagements des jeunes amene les
associations a délivrer des attestations et a mettre en ceuvre des formations. En effet, les éléves peuvent
étre amenés a justifier leurs engagements mentionnés sur Parcoursup par des attestations fournies par
les structures associatives. A cette demande formulée par les jeunes sajoute celle de savoir comment
valoriser correctement ses engagements. Aussi, plusieurs associations accompagnent les éléves de
maniere informelle ou structuré autour de ces questions (Camplus, RNJA). Lassociation Socrate propose,
par exemple, des sessions de formation dediées a Parcoursup a destination des bénévoles en premiéere
et terminale. Au-dela dexplications pratiques que lusage de la plateforme lassociation forme les
bénévoles sur les compétences acquises au cours de leur engagement pour les aider dans la rédaction
de leur projet motive : trouver les bons mots permettant dexpliquer son engagement en 1 500 signes
(Entretien directrice Socrate, 2 et 31 mars 2023).

Aussi, si de maniere générale la sélection des dossiers des jeunes bachelieréres seffectue sur des
critéres scolaires (notes, filiere, options, etc.), lengagement reste possiblement apprécie. Aussi, les éléves
sont incités a remplir les encadrés correspondants, dans la mesure ou leurs expériences sont
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susceptibles de faire la différence en cas dégalité entre plusieurs dossiers. Cette prise en compte agit
comme une incitation forte a lengagement sur les éléves de lycée. Une partie dentre eux développe un
rapport stratége a lengagement: étre élu-e au CVL ou comme écodéléegue-e, sans necessairement
investir la mission au cours de lannée. Au contraire, certains €léves choisissent de ne pas mentionner
leurs engagements, notamment syndicaux ou politiques, de crainte qu'ils leur portent prejudice.

Les politiques educatives cherchent depuis plusieurs années a legitimer et promouvoir lengagement et
la participation, tout en les intégrant au curriculum notamment dans léducation a la citoyenneté active.
La progressive prise en considération des engagements des éleves, dans les instances, mais plus
genéralement dans des activités extrascolaires se fait principalement au travers dune entrée de la notion
dengagement dans les programmes. A ce titre, la pratique de lengagement est progressivement congue
comme une activité permettant lapprentissage de savoirs et de compétences, quiil apparait nécessaire
didentifier et dévaluer. Si cette valorisation apparait encore comme dépendante des politiques
detablissements, voire des pratiques des enseignantes, lévolution des modalités dacces a
lenseignement supérieur donne une importance croissante a cette question. Lengagement devient a la
fois un élément du parcours de léleve, mais aussi un elément de distinction dans le cadre de la sélection
scolaire.

La valorisation des engagements saccompagne d'une scolarisation de ces derniers. En effet, des
possibilites dengagements sont pensées et formatées en fonction du fonctionnement de létablissement
et des attendus scolaires. Aussi, au-dela de lintegration du SNU dans le Parcours citoyen des éleves, la
geénéralisation des écodelégue-e's représente une réforme majeure concernant le développement et
lencadrement de nouvelles pratiques dengagement a lécole.
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2. Focus sur la généralisation des écodeéelegueé-e:s:
engaqger les etablissements et les éeléeves

«On ne doit plus du tout parler de mammouth, nous sommes un peuple de colibris. [..] Nous sommes une
institution capable de mettre en mouvement 12 millions d'éléeves sur le sujet de l'environnement. » (Jean-
Michel Blanquer, ministre de l'éducation nationale, conférence de presse de rentrée, 27 aout 2019.)

Dans sa conférence de presse de rentrée 2019, Jean-Michel Blanquer, alors ministre de léducation
nationale, reprend lexpression de Claude Allegre, lun de ses prédécesseurs, qui avait en 1997 exprime
son souhait de réformer léducation au travers de cette formule choc « dégraisser le mammouth ».
Lentrée de la question du développement durable exemplifierait les changements opérés ces dernieres
décennies ou années au sein des établissements scolaires. Le mythe du colibri, popularisé par Pierre
Rabbi dans une partie des mouvements ecologistes, a pour Jean-Michel Blanquer impulsé une nouvelle
dynamique au sein de léducation nationale laquelle était, toujours selon les mots de Claude Allegre,
« trop souvent traitée d'armée rouge »*4, Aussi, cette transformation de linstitution scolaire tiendrait a la
capacité des équipes enseignantes a mobiliser les eléves, a les « mettre en mouvement », notamment a
travers la généralisation des écodéléegue-e's au college et au lycee,

Pour autant, la question de léducation a lenvironnement est ancienne, avec une premiere circulaire
datant de 1977, suivie par de nombreux autres textes au fil des années. Loin de se centrer uniquement
sur lenvironnement, ces apprentissages sont penses conjointement comme une « dimension nouvelle
de lacces a la citoyenneté » : « [Les éleves] doivent accéder aux valeurs qui feront deux des citoyens
responsables grace a des comportements et des attitudes les conduisant a respecter lenvironnement, a
respecter les autres au travers de leur patrimoine culturel et naturel. Il sagit aussi de les sensibiliser au «
vivre ensemble » grace au respect des differences. Ils doivent enfin apprendre a se respecter eux-mémes
. léducation a la santé participe de leducation a lenvironnement » (Coquide et al, 2010). Cependant,
léducation a lenvironnement simplante difficilement au sein des établissements scolaires (Bonhoure et
Hagnerelle, 2003). Elle évolue au fil des années avec notamment lintroduction du concept de
développement durable et sa généralisation dans les etablissements scolaires a partir dune circulaire de
2004 (Girault, Sauve, 2008). Léducation a lenvironnement prend différentes formes, sans se limiter a une
éducation formelle puisquelle se développe également dans le secteur associatif et culturel (BO de
l'éducation nationale, 2004 ; Coquide et al, 2010).

Aussi, la généralisation des ecodéléguée's sinscrit fortement dans les évolutions de léducation au
développement durable (EDD). Elle sinscrit néanmoins dans des contextes scolaires singuliers entre
lenseignement agricole et léducation nationale (2.1), aboutissant a des formes de reconnaissance
distinctes : validation pour les filiéres agricoles et valorisation pour les autres (2.2).

44 | e Monde, « Education nationale : Claude Allegre veut “dégraisser le mammouth” », 25 juin 1997.
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2.1 Historique des écodélegué-e's

Afin de comprendre la place laissée aux engagements ecologistes des éleves dans lenceinte des
etablissements, nous reviendrons sur la génealogie de cette politique, des années 2000 dans
lenseignement agricole, puis dans les filieres relevant de léducation nationale.

2.1.1 Un projet qui prend racine dans l'enseignement agricole

Si la généralisation des écodélegué-e's a tous les établissements du secondaire date de 2019, cette
possibilitée daction émerge a partir des années 2000. En effet, des 1996, le lycée agricole de Venddome,
dans le Loir-et-Cher, se dote d'un comité de pilotage Cadre de vie et developpement durable lequelinclus
les éléves. Comme lexplique Frangois-Xavier Jacquin: « A cette époque, un petit groupe déléves,
detudiants, denseignants et de personnels, motivés par la prise en compte de lenvironnement et du
développement durable dans le quotidien de létablissement, sest mis en place avec pour objectif de
sensibiliser toutes les personnes vivant et travaillant sur le site du lycée. Le moyen privilégié était laction
concréte, perceptible a léchelle dune année scolaire. Mettre partout des cartons permettant de
recuperer les papiers et de les recycler fut lopération emblématique et fondatrice » (Jacquin, 2008).

Cest dans ce contexte que voit le jour la premiére expérimentation décodélegué-es: deux éleves sont
elus au sein de chaque classe et une formation de trois jours est organisée, a léchelle du département,
pour lensemble des écodeléguéees. Lobjectif de ce temps commun est a la fois dapporter des
connaissances en matiere de développement durable, mais également de permettre aux eléves de se
rencontrer et de travailler ensemble. Par la suite, les ecodélegué-es ont eu pour mission de se faire les
relais du comité de pilotage « cadre de vie et développement durable » auprés des éléves. Ce dispositif
ne se limite pas a la formation des éleves et a la formalisation de leur cadre dintervention dans
létablissement, puisquiil prévoit également une reconnaissance de leur engagement. Cette derniére est
triple . une reconnaissance institutionnelle de ladministration du lycée, avec la présence du/de la
proviseur-e de létablissement lors de certains temps ; une reconnaissance du travail accompli via une
forme de retribution avec la possibilité dorganiser une sortie sur la thematique du développement
durable et une valorisation formelle de lengagement par la remise dun certificat (Jacquin, 2008, p.
204-205). La formalisation du dispositif, ainsi que la rédaction dun vade-mecum a destination des
etablissements a des le départ pour ambition de fixer le cadre de lengagement des écodélégue-es et
de permettre lessaimage du dispositif dans dautres établissements, agricoles ou non (Jacquin, 2008).

En 2007, soit trois ans aprés la circulaire portant sur la généralisation de léducation au développement
durable, une seconde circulaire précise lopérationnalité de cette question au sein des établissements
agricoles*s, La désignation décodélegué-es dans les classes aux cotés des représentants des eléves est
décrite comme lune des conditions permettant la mise en ceuvre dune démarche de développement
durable dans les établissements (Nouvelot, Droyer, 2012, p. 44). Le déploiement de ce dispositif
saccompagne dans le méme temps de léemergence de formes de reconnaissance, allant de la
valorisation a la validation. Pour Marie-Odile Nouvelot et Nathalie Droyer, la mise en ceuvre de diverses
possibilités de reconnaissance des engagements des éléves est decrite comme une condition
nécessaire, mais pas suffisante, a la réussite du dispositif ;

45 Circulaire DGER/SDRIC/C2007-2015 du 12 septembre 2007
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« L'action des ecodélegues est difficile a mettre en ceuvre, méme lorsqu'elle est puissamment soutenue par
l'eéquipe de direction, par l'equipe de vie scolaire ou par un animateur, lorsqu'elle n'est pas prise en compte
par l'eéquipe pédagogique, voire méme articulée aux activites d'enseignement. Dans les dispositifs les plus
dynamiques, l'activité des ecodélégues est prise en compte par les conseils de classe, appréeciee sur les
livres compeétences, voire notée dans certains cas. L'appui meéthodologique dont ils ont besoin leur est
apporté dans le cadre des activités d'enseignement sous la forme de journées banalisees, dans le cadre des
modules d'enseignement socioculturel, ou a l'occasion de stages pratiques. » (Nouvelot, Droyer, 2012, p. 48)

La question de la reconnaissance des engagements des ecodeéléguée-e's se formalise progressivement.
En 2012 sont organisées les premieres rencontres nationales des écodélegué-e's par la Direction
geénérale de lenseignement et de la recherche du ministere de lAgriculture (DGER). Les éleves présents
demandent a sappeler écoresponsables au lieu décodélégue-es afin de mieux prendre en considération
leur engagement dans le dispositif. Lors de la seconde édition en 2015, les éleves ecoresponsables
demandent la création d'une modalité de validation dans leur cursus de leurs engagements, ce qui sera
chose faite en 2017 avec la création d'une unité facultative « engagement citoyen » (Aublin, 2020, p. 81).

2.1.2 Dans l'enseignement général et technologique : de l'expérimentation a la
généralisation

La question des ecodéleguées nest pas restée confinée a lenseignement agricole, puisque des
initiatives similaires ont eété prises dans dautres établissements. Plusieurs eétablissements ont
expéerimente la mise en place de cette forme d'engagement, comme cest le cas pour plusieurs lycees
franciliens a partir de la rentrée 2013-2014. Dans ce cadre, les eéquipes éducatives avaient le choix dans
le mode de désignation des ecodéléguée's quil sagisse de la mise en place d'une élection ou d'un
principe de volontariat des éleves. Ces expérimentations sintégrent a la fois dans un contexte de
geénéralisation de léducation au développement durable, mais egalement délaboration de nouvelles
labellisations & destination des établissements. La région ile-de-France a notamment proposé en 2011
une labellisation nommeée «lycée écoresponsable ». Au niveau national, un label «écoles et
établissements en démarche de développement durable » (E3D) voit le jour en 2013 (entretien
enseignant, chef du service des partenariats et projets educatifs, DASCO, 23 février 2023).

La généralisation du dispositif a lensemble des éleves du secondaire a la rentrée 2020 intervient quant
a elle dans un contexte de forte mobilisation de la jeunesse sur le climat avec lorganisation des greves
scolaires du vendredi en 2018 suite a lappel de Greta Thunberg?. Cette généralisation intervient
egalement au moment du début de la pandémie de Covid-19, ce qui a freiné son déploiement dans les
établissements.

« Les ecodeéléegués sont a la fois des co-pilotes et des ambassadeurs des projets pédagogiques menes au
sein des etablissements scolaires. Ils participent au comité de pilotage des projets, informent leurs
camarades sur les avancements et les poussent a s'y engager. Les compétences acquises par les

46 Circulaire du 29 aoult 2013 Démarche globale de développement durable dans les écoles et les établissements scolaires (E3D) -
Référentiel de mise en ceuvre et de labellisation.

47 Circulaire du 29 aout 2019 Transition écologique. Nouvelle phase de généralisation de l'éducation au développement durable -
EDD 2030 et Circulaire du 24 septembre 2020, MENJS - DGESCO, Renforcement de l'éducation au développement durable.
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ecodeléegues doivent étre reconnues et peuvent étre valorisées dans le livret scolaire. Cette mission
d'écodélégué constitue notamment un apprentissage de l'engagement »4%,

Ainsi, dans chaque classe en plus des delegué-es “traditionnelle's " les éléves de colleges et de lycees
sont amenés a élire une écodeéeléguée. Un bindbme fille/garcon est egalement élu a léchelle de
létablissement et de lacadémie. Ces derniere's ont pour mission de participer a la politique de leur
etablissement en sengageant dans des projets en lien avec lun des 17 objectifs de développement
durable adoptés par [ONU en 2015, Pour autant, le déploiement prend des formes distinctes selon les
etablissements, en rapport avec les difficultés rencontrées par les equipes educatives.

« Les ecodéleguees, il y a des établissements dans lesquels on va les élire, il y a des établissements dans
lesquels on va les designer, il y a des établissements dans lesquels on va les nommer, il y a des
etablissements dans lesquels les ecodelegue-e's sont des delégue-e's, mais parfois, ¢'est une mission en plus.
Et donc, du coup, tout ¢a va faire qu'au final, l'eleve a différentes manieres de s'engager. Et puis, je dirais que
du coup, les instances aussi dans lesquelles ils peuvent s'engager vont aussi étre différentes. » (Entretien
CTEVS, Académie Versailles, 17 novembre 2023.)

La généralisation et le caractére obligatoire des écodélégues dans les etablissements du secondaire
rencontrent plusieurs difficultés organisationnelles. Dune part, les établissements non engagés dans une
démarche de labellisation E3D, ou plus globalement dans lélaboration d'une politique interne autour du
développement durable se sont retrouvés en difficulté pour mettre les éléves élus en activité. En effet,
limplication des éleves dans des projets de classe ou dans des clubs sur les questions de
développement durable fait partie des prérequis a la labellisation E3D. De ce fait, les etablissements
labellises avaient déja amorcé des projets pedagogiques pouvant aisément sappliquer aux
ecodéleguées. Certains eétablissements nont pas mis en place délection, faute de possibilite
daccompagnement des éléves élus. Aussi, les eléves membre du club développement durable de leur
etablissement sont parfois considérés comme éco-délegué-es sans étre élus. Leur accompagnement
dépend en partie de limplication de lequipe éducative. En effet, si les lycéen-ne's sont a méme de mener
des projets simples en autonomie avec laide des tutoriels et des élements de communications mis a leur
disposition, les collégienne's doivent quant a elles/eux étre accompagné-e's tout au long de lannée. Les
projets développes sont divers. Ils peuvent aller de lorganisation dune matinée de troc entre €léves, de
mise en place de poubelles de tri des déchets, jusqua lélaboration d'un jardin et la participation a une
conférence mondiale de jeunes sur le développement durable. Néanmoins, lune des difficultés reside
dans la baisse d'implication des éleves au fil de lannée scolaire.

«Il'y a des établissements qui, malgre tout, essayent de trouver des solutions avec les écodélégue-es, mais
le plus souvent, c'est.. Les écodélégué-es, ca va étre, en vérite, les éleves volontaires. Ca va étre un peu ca.
On va les appeler ecodélegué-es. Et plus ou moins, on va trouver peut-étre 2, 3 éléves a qui on va donner
des responsabilites, qui vont sieger au comite de pilotage, qui vont essayer de faire des choses, mais ¢a reste
vraiment a la marge. » (Entretien enseignant, charge de mission a l'éducation au développement durable,
Académie de Versailles, 26 avril 2023.)

48 https./www.education.gouv.fr/des-eleves-eco-delegues-pour-agir-en-faveur-du-developpement-durable-10835, consulté le
23 janvier 2023.
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Le manque d'intérét pour la fonction décodélegué-e peut croiser plus genéralement le manque dintérét
pour les élections des delegue-es. En effet, les taux de participation aux élections des CVL avoisinent les
37 % en 2019 et 2020 (MENUS, 2022).

Dautre part, dans les établissements plus avancés dans la démarche E3D, la mise en ceuvre des
ecodélegué-es rencontre deux problématiques. Les écodelegué-es etant élu-e's dans chaque classe, les
enseignant-e's charge-e's danimer le groupe sont en premier lieu confrontes a la difficulté de planifier des
temps communs en raison de la diversité des emplois du temps. Cette situation aboutie dans de
nombreux établissements a une superposition du club développement durable et des écodélegue-es.
Or, les clubs développement durable sont composes déléves volontaires et non élus, se réunissant sur
les temps du midi. Les equipes pedagogiques rencontrent egalement des difficultés pour maintenir le
groupe décodelegue-es actif. Aussi, la mise en ceuvre de cette action publique sappuie dans des
etablissements sur lélaboration de dispositifs partenariaux avec des associations chargées de former et
daccompagner lengagement des éleves. Comme le souligne un enquéte chargé de mission EDD au sein
du rectorat de Versailles, la thematique du développement durable permet et facilite, selon lui, la jonction
entre associations et établissements, car les projets développés permettent de toucher de nombreux
aspects de la scolarité : citoyenneté, sport, sante, etc. Ce développement dune action partenariale
sinscrit également dans les recommandations du rapport de la mission parlementaire sur les
ecodélegué-es. Il propose dans ses priorités de developper et de structurer des partenariats avec les
collectivités territoriales, le ministere de la transition écologique et ses agences, et avec les associations.
Les raisons avancees tiennent a la complexité des thématiques qui ne siinscrivent pas directement dans
une discipline scolaire. Consideré comme des questions socialement vives, le recours a des acteurs
associatif permettrait aux enseignante's de dépasser les controverses et de présenter « une vision
rigoureuse scientifiquement et raisonnée sur ces questions ». Pour autant, le rapport met en garde sur
les associations proposant une approche « plus militante que scientifique » du développement durable
(Poirson, 2021, p.26). Aussi, la généralisation des écodélégué-es permet dobserver un ensemble de
partenariats conclus entre léducation nationale et des associations. Plusieurs structurent ont été
sollicitées, notamment dans le cadre du déploiement des cités educatives, pour proposer des actions
specifiguement tournées vers les ecodélegué-ess, telles que La Case et Inven'terre dans le Val-d'Oise. De
maniere genérale, les associations sont invitées a intervenir a difféerents moments de lengagement des
eléves : pour les former a lengagement, pour leur fournir un terrain d'intervention et enfin pour permettre
la reconnaissance des compétences acquises.

2.2 Une reconnaissance variable selon les filieres

2.2.1 L'uniteé facultative « engagement citoyen de l'enseignement agricole »

La création dune unité facultative Engagement citoyen dans lenseignement agricole en 20174 fait suite
aux demandes de reconnaissance des éleves ecoresponsables, tout en élargissant son cadre a un
ensemble plus large dengagements scolaires ou extrascolaires (Aublin, 2020, p. 81). Elle sadresse a
lensemble des diplomes préparés dans les lycees agricoles, quil sagisse des certificats d'aptitude

49 Arrété du 13 juin 2017 créant une unité facultative « engagement citoyen ».
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professionnelle, des baccalauréats généraux, technologiques ou professionnels révélant des
compétences du ministere charge de lagriculture.

« Article 3:L'unité facultative « engagement citoyen » évalue limplication des candidats dans des activités
bénévoles ou de volontariat soit :

- dans la vie de l'établissement de formation,

- dans le cadre d'associations reconnues d'utilité publique ou dans des associations déeclarées a but non
lucratif dont le domaine d'activité a une vocation philanthropique ou sociale ou sanitaire ou éducative ou
scientifique ou culturelle ou artistique, ou concerne la qualité de la vie ou l'environnement ou la solidarite
internationale ou la pratique sportive ou d'activités physiques ou la défense des sites et monuments,
- dans le cadre de structures publiques ou professionnelles. L'ensemble de ces categories sont nommees
“structure” dans le présent arrété. Les structures a caractére cultuel ou directement liees a un parti politique
ne peuvent donner lieu a une inscription a l'unite facultative en raison des principes de laicité et de neutralite
du service public de l'éducation. » (Arrété du 13 juin 2017 créant une unité facultative « engagement
citoyen ».)

Les engagements reconnus sont divers, au sein de létablissement ou en dehors, tout en ayant pour point
commun de sinscrire dans une démarche au long cours, les actions ponctuelles étant exclues du
dispositif.

Si larrété présente cette option comme une certification permettant la valorisation de lengagement des
eléves, elle sapparente selon notre typologie a un dispositif de validation, puisquiintegre au diplome sous
la forme d'une note. Les €léves sont évalues sur deux capacités : « C1: simpliquer dans une dynamique
collaborative » (8 points) et « C2: Realiser une activité dutilité sociale » (12 points). Cette double
évaluation se singularise par la place donnée a la structure accueillant léleve, puisque la capacite C1 est
evaluée par un personnel ou représentant du lieu dengagement. Il sagit a la fois de rendre compte de
« l'implication du candidat au sein du collectif de la structure », mais également de « l'appropriation et
l'utilisation des normes, regles et codes lieés a un collectif social, professionnel ou associatif constitue
dans la structure de l'engagement citoyen »%° La notation de limplication des éleves n'est cependant
pas laissée a la discrétion des structures les accueillant, elle sappuie sur une grille critérisée nationale.
La seconde partie de lévaluation prend la forme d'une présentation orale a partir dun support réalisé par
léleve devant deux membres de léquipe pedagogique (enseignantess, conseiller-ére-s principauxles
déducation ou personnels de direction).

50 Article 6, Arrété du 13 juin 2017 créant une unité facultative « engagement citoyen »
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TABLEAU 9. GRILLE CRITERISEE NATIONALE UNITE « ENGAGEMENT CITOYEN »

C1: Simpliquer dans une dynamique collaborative

Engagement du candidat
dans une démarche
collective et collaborative

Prise  en compte du
contexte, des modes et des
regles de fonctionnement
d'une structure

Attendus Criteres Indicateurs
Liste non exhaustive a adapter aux situations
Respect des regles de fonctionnement de la structure
Appropriation des

valeurs et des objectifs
de la structure

Comprehension des enjeux de la structure

Adaptation du comportement aux valeurs portées par
la structure

Intégration dans une
dynamique collective

Positionnement pertinent dans le fonctionnement du
collectif

Collaboration avec les partenaires (internes et/ou
externe) de la structure

Communication des informations

Implication dans

lactivité

Part personnelle prise dans lactivité

Prise d'initiatives pertinentes

Persévérance dans laction

C2: Réaliser une activité d'utilité sociale

Attendus

Criteres

Indicateurs

Liste non exhaustive a adapter aux situations

Contribution a lactivité de la
structure

Démarche
dengagement

personnelle

Justification de lactivité
presentee

Connaissance de lenvironnement de lactivité

Connaissance des objectifs poursuivis dans un
contexte plus large

Identification des valeurs et/ou enjeux de la structure
et des enjeux dacteurs

Mise en ceuvre de
laction / du projet

Participation a la mise en place dune action / dun
projet

Explicitation de la démarche

Identification des besoins financiers, matériels et

logistique de lactivité

Démarche réflexive sur
lengagement

Bilan de lexpérience personnelle (éléments positifs et
difficultés éventuelles rencontrees)

Mise en évidence des acquis

Valorisation dans le projet personnel et professionnel

Note de service DGER/SDPFE/2021-139 du 24 fevrier 2021, p. 7-8.

Le nombre déléves candidats a la validation de leurs engagements dans le cadre de lunité facultative
Engagement citoyen augmente au fil des ans. Ils étaient 387 au lancement du dispositif en 2018, 834 en
2019 (Aublin, 2020, p. 81) et plus de 1 500 en 2022 (MENJS, 2022).
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2.2.2 Une valorisation optionnelle dans les filieres relevant de
léducation nationale

Du cote des cursus relevant de léducation nationale, il n'existe pas de politique structurée a léchelle
nationale concernant la reconnaissance des engagements des écodélégué-es. Néanmoins, elle est tout
de méme intégrée dans le dispositif, avec des incitations nationales. Elle est notamment abordée dans
la formation CANOPE & destination des personnels des établissements. Il est conseillé entre autres
mesures de certifier lengagement mené a laide du Passeport de compétences écocitoyen ou d'une
attestation de reconnaissance?*. Sila mise en ceuvre est laissée a la libre appréciation des etablissements,
les recommandations lenvisagent principalement sous la forme d'une reconnaissance des compétences
développées. En effet, les apprentissages réalises dans le cadre de lexercice du mandat décodéelegué
sont décrits comme complémentaires des enseignements curriculairess?,

FIGURE 9. LE PARCOURS DES ECO-DELEGUES AU COURS DE LEUR SCOLARITE
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Source : Extrait, MENJS (2021), Vademecum Education au développement durable, horizon 20230, p. 46.
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Comme indiqué dans le schéma du Vademecum EDD, il sagit didentifier les compétences travaillees, de
les notifier dans le Parcours citoyen, afin quelles puissent étre valorisées dans le cadre des oraux du
brevet ou des dossiers Parcoursup (MENJS, 2021). Aussi lengagement des éléves dans le cadre des
écodélégué-ess est envisage comme un engagement scolaire, au sens d'une implication dans le parcours
détude. La lecture des engagements au travers des compétences du socle commun laisse supposer un
poids important de la forme scolaire sur les possibilités dengagement des éléves. Etant supervisés par
léquipe pédagogique, les engagements doivent trouver a sinscrire dans les programmes. Le rapport
parlementaire portant sur léducation au développement durable et a lanimation des écodélégue-es
sinscrit pleinement dans cette direction. ILindique par exemple que « pour que les écodélégues puissent

51 https.//magistere.education.fr/reseau-canope/course/view.php?id=833&section=2, consulté le 24 janvier 2023.
52 Communiqué de presse du ministére de l'éducation nationale et de la jeunesse, 22 mai 2023.
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acquerir les compeétences techniques, sociales et transversales liees au développement durable et ainsi
maximiser leur apprentissage en tant quécodéléegues, il serait utile que leur travail soit plus structurée »
(Poirson, 2021, p. 19).

De la méme maniere que les autres formes dengagement, il est possible pour les équipes éducatives
de valoriser les actions des écodélégués dans le Parcours citoyen, par une mention sur le bulletin, ainsi
que cote éléve par une présentation de cette expérience lors de loral du brevet des colléges ou dans les
dossiers Parcoursup. Au-dela de ces possibilites, des formes de reconnaissance spécifiquement dediées
voient le jour. A léchelle nationale, cette promotion existe sous la forme dun prix de laction écodéléguée
de lannée. Présideé par une chercheuse membre du GIEC, le concours est organisé en partenariat avec
le groupe Bayard et la Fondation Elyx.

FIGURE 10. COMMENT FAVORISER LACQUISITION DES COMPETENCES EDD TOUT AU LONG DE LA
SCOLARITE ?

©
%)? Comment valoriser I'acquisition des

compétences ?

Les compétences acquises peuvent étre valorisées par une remise de diplome,
Uinscription sur le bulletin scolaire (dans la rubrique Parcours citoyen par exemple),
une mention de l'engagement des lycéens dans Parcoursup ou encore l'inscription
dans un passeport éco-citoyen. Ce dernier peut s’avérer trés utile pour garder en
mémoire les compétences et les connaissances acquises dans le cadre d’un
parcours individualisé d’apprentissge sur plusieurs années.
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Source : https://edd.ac-versailles.fr/spip.php?article871, consulte le 20 avril 2023

Au local plusieurs modalites de valorisation ont été créees. Elles ont pour point commun de dépasser le
cadre des écodéléguées et de sétendre également aux projets mis en ceuvre individuellement ou
collectivement par les éléves ou dans le cadre de la classe sur les ODD. Par exemple, plusieurs
compétences évaluables sont mises en avant par la mission EDD de lacadémie de Versailles :
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TABLEAU 10. EXEMPLE DE REPERAGE NON EXHAUSTIF EN LIEN AVEC LE SOCLE COMMUN, MISSION EDD,

ACADEMIE DE VERSAILLES, NON DATE.

Domaines

Compétences

1. Les langages pour
penser et
communiquer

S'exprimer a l'oral

S'exprimer a l'écrit

Communiquer en interne (éléves, direction, administration, enseignants,
agents, CVC/CVL..)

Communiquer avec des partenaires extérieurs (collectivité, entreprise,
association ..)

2. Les méthodes et
outils pour apprendre

Apprendre a coopérer et travailler en equipe

Mobiliser des outils numeériques pour apprendre, eéchanger, communiquer

Savoir chercher une information fiable, vérifier une information

S'organiser pour la gestion d'un projet (planifier, anticiper, définir des roles)

3. La formation de la
personne et du
citoyen

Exercer son esprit critique

S'engager de maniere active et prendre des initiatives dans l'établissement
et/ou dans la classe

Deévelopper la pratique du dialogue et de l'argumentation

Maitriser l'expression de ses opinions et respecter celles des autres

Assumer des responsabilités

4. Lessystemes naturels
et techniques

Mener une déemarche scientifique / exploiter les informations et résoudre
une problématique

Expliquer l'impact des activités humaines sur l'environnement

5. Les représentations
du monde et l'activité
humaine

Analyser les enjeux du développement durable dans le contexte des
societes etudiees

Lobjectif de ce travail de repérage est doutiller les enseignante's dans la mise en ceuvre de projets
relevant de LEDD. Il ne sagit pas ici spéecifiguement de reconnaitre les engagements des éléves, mais
bien de les envisager comme faisant partie prenante des programmes scolaires. Dans la méme veine,
plusieurs livrets ont été élaborés localement. Par la mise en exergue de certaines compétences ou
dapprentissages faisant le lien entre ODD et cursus, il sagit dapporter une réponse aux difficultés des
enseignant-e's a mettre en place des enseignements transversaux. Ainsi, la création d'un Passeport de
competences ecocitoyen a été confiée a lassociation Monde Pluriel par le groupe de travail en charge du
label “lycée écoresponsable” piloté par la région ile-de-France.

« L'idée du passeport, c'était a la fois de convaincre les enseignant-e's qu'on peut travailler des compétences
du socle, notamment au collége, et des compétences des programmes en lycée, en faisant de 'EDD. Et c'est
aussi de le faire comprendre aux éléves qui lors des projets interdisciplinaires ont limpression qu'ils
n'apprennent pas parce qu'iln'y a pas cours. Voila, on fait un projet donc c'est genial. Parfois les éleves disent,
surtout les bons éléves disent : “C'est sympa, mais on perd du temps.” Et donc la, c'est l'enjeu aussi de faire
prendre conscience, aux parents, mais surtout aux enfants, aux enseignant-e's qu'a travers ces projets-la, on
travaille des compétences. » (Entretien enseignant, chef du service des partenariats et projets éducatifs,
DASCO, 23 fevrier 2023
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Dans une logique dapprentissage tout au long de la vie, le passeport a vocation a apprendre aux eléves
a sautoévaluer. Ils sont invités a décrire les projets realisés, les compétences travaillées et les liens
pouvant étre fait avec les notions et compétences travaillées dans les autres disciplines.

A coté de ces formes de valorisation intégrée aux parcours scolaires des éléves co-existent dautres
formes de reconnaissance déployees par les associations chargees de laccompagnement des
écodélégué-ess. Lassociation La Case organise ainsi des remises de diplomes aux jeunes (écodelegué-e's
ou non) participants aux actions de sensibilisation au développement durable en présence délus
municipaux. Il sagit ici de promouvoir et de « mettre en avant » les reéalisations des colleges impliqués
(Entretien directeur La Case, 27 juin 2023).

ENCADRE 1: COMPTE RENDU D'OBSERVATION, CONGRES DES ECO-DELEGUE-E:S DE
L'ACADEMIE DE VERSAILLES, UNIVERSITE VERSAILLES-SAINT-QUENTIN, 26 MAI 2023

Aprés une matinée en pléniere, 'aprés-midi du congrés des écodélégué-e-s est organisé autour d’ateliers thématiques,
dont I'un porte sur la démocratie scolaire environnementale. A cette occasion, un groupe d’une dizaine d’éléves
accompagnés d’enseignant-e-s et de CPE est revenu sur leur rapport a leur engagement.

Les éléves présents partagent tous le méme sentiment d’'un manque de reconnaissance de leur engagement en tant
qu'écodélégué, lequel entre en résonance face a leur ressenti d’une trop faible implication des éléves et de I'équipe
éducative sur les questions de développement durable.

Les éléves les plus satisfaits de leur engagement et témoignant le moins d’'un manque de reconnaissance sont dans
des établissements ou la direction et les enseignant-e-s font preuve d'une grande implication dans les projets,
notamment via une communication sur les réseaux sociaux. La présence des membres de I'équipe éducative leur
semble étre un élément facilitant I'entrée dans 'engagement, par leur présence, ils ne se sentent pas livrés a eux
méme. Au contraire d'autres éléves qui se sont sentis contraints dans leurs possibilités d’engagement : « On se
retrouve tout seul face a des adultes qui ont plus de pouvoir que nous ». Plusieurs éléves témoignent avoir été
empéchés d'intervenir en classe pour présenter leur action. D’autres encore soulignent 'absence des membres de
I'équipe pédagogique aux réunions qu'ils avaient pourtant programmé : « C’est le CPE qui nous a réunis, mais il n’était
pas présent ». Des écodélégué-e-s témoignent également de I'absence de projets portés ou réalisés dans leur
établissement malgré la mise en ceuvre d’un partenariat avec des associations.

Face au constat partagé de la difficulté a mobiliser durablement et a impliquer 'ensemble des éléves dans les projets
portés, la question de la reconnaissance des engagements a été abordée a plusieurs reprises par les écodélégué-e-s
présent-e-s. Elle permettrait de motiver les éléves a s'impliquer davantage dans les projets une fois élus : « I n’y a
aucun avantage a étre écodélégué », « On aimerait avoir de I'importance », « Nous on a la vision de l'impact que ¢a
a, mais les éleves ne le voient pas forcément », « Les éléves voient pas ¢a comme un avantage, mais comme une
contrainte ». Les dispositifs mis en ceuvre a destination des écodélégué-e-s, notamment les formations et les sorties
apparaissent comme un élément a méme de susciter des vocations (« Nous si on mettait une sortie tout le monde le
ferait ! »), mais pas suffisant pour assurer la persévérance des éleves tout au long de 'année (« Nous la carotte c'était
de faire des sorties, mais méme ¢a, ¢a n'arrive pas a motiver »). Certains demandent une reconnaissance via une
note sur le bulletin scolaire. Cette « bonne note facile a obtenir » agirait comme une motivation a 'engagement : « En
plus de faire ce projet, jaurai une bonne note ».

S'ils sont favorables au principe d’une validation de leur engagement, ils en percoivent les limites. lls mettent en avant
le rapport instrumental de certains éléves qui ne semblent pas vouloir s'engager s'ils n’ont rien a gagner. D’autres
éléves ne sont motivés que par la mention de leur engagement sur Parcoursup, mais ne s'investissent pas une fois
élus. En effet, un éleve souligne que la moitié de leur classe a souhaité devenir écodéléguée quand leur enseignant
leur a expliqué que cet engagement pouvait étre valorisé dans leurs demandes de formation dans le supérieur.
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A la fin de latelier, les propositions sur lesquelles sarrétent les écodéléguée:s ne portent pas sur la
reconnaissance de leur engagement au travers d'une valorisation ou d'une validation. Le groupe propose
de mieux communiquer sur le role des écodelégué-es a laide de videos des projets réalisés et de souder
le groupe nouvellement élu a laide dune demi-journée dorientation.

Au-dela de laspect pedagogique, les outils de promotion et de valorisation des engagements des
ecodélegué-es ont également pour but de fidéliser et dimpliquer les éleves sur la durée. En effet, sil est
relativement aisé de mobiliser les éléves entrant au collége dans les clubs développement durable, il est
plus difficile pour les enseignante:s responsables dattirer les quatriemes et les troisiemes (Entretien
enseignant, chargé de mission a léducation au développement durable, académie de Versailles, 26 avril
2023). Au lycée, les écodélegué-es témoignent également d'un désintérét croissant dune partie des
elu-e's au cours de lannée. La reconnaissance fait ici fonction de rétribution de lengagement. Pour autant,
le désintéerét des jeunes nest pas le seul facteur limitant a cette fonction. En effet, le rapport entretenu
par les equipes eéducatives aux engagements des éleves peut également constituer un frein, par manque
dimplication ou par un contréle trop pousseé des activités (Observation congrés des écodélégués de
lacadémie de Versailles, 26 mai 2023).

« J'ai éte elu de force écodelegue l'annee derniere. C'est-a-dire que mon professeur il m'a dit c'est toi l'éco-
délégue parce que personne n'en a rien a faire et je sais qu'en un an je n'ai rien fait. Je sais méme pas quoi
Ga sert d'étre écodélégué. [..] On n'a pas fait de potager. On n'a pas fait du ramassage des déchets. Non rien.
Ca sert arien. C'est comme les délegue-e's de classe. Ils n'ont pas d'utilite. C'est créer une sorte une fausse
démocratie, mais qui va en fait permettre juste de contrer les syndicats. » (Entretien membre du bureau
national, FIDL, 23 février 2023.)

Comme nous venons de lévoquer, la généralisation des écodélégueess dans les établissements
scolaires sinscrit dans un contexte de forte mobilisation de la jeunesse sur les questions de
développement durable. Pour autant, comme le souligne Sarah Pickard, les engagements écologistes
des jeunes se deéroulent principalement en dehors des institutions (Pickard, 2021). Aussi se pose la
question du rapport entretenu par les €léves a ces formes dinstitutionnalisation de leurs engagements.
Francis Dupuis-Déri souligne a ce propos le peu demprise des éléves sur les projets développés dans
un cadre scolaire. Lorganisation des actions est supervisée par léquipe educative qui se retrouve en
mesure davaliser ou de refuser un projet, tout autant que de décider des étapes de la mise en ceuvre
(Dupuis-Déri, 2020b).
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3. Reconnaissance des engagements et ambivalence
des politiques éducatives

Le développement dune culture de lengagement a lécole entraine une scolarisation des activités
bénévoles a la fois par lintégration d'un certain nombre de projets dans les cursus disciplinaires et dans
les parcours, mais également par lexpérimentation et la généralisation de formes de valorisation. Mus
par un discours sur le déficit dengagement des jeunes, en rapport notamment aux forts taux d'abstention
aux élections, ces difféerents outils ne sont pas sans véhiculer une vision normative de lengagement
(Buttier et al., 2021). D'autant plus que cette injonction a la participation n'est pas propre a l'école (Becquet
et Stuppia, 2021). Comme le soulignent Jean-Charles Buttier et Aurélie De Mestral, limportance de
lincitation a lengagement dans le Parcours citoyen pose « la question de la finalité de cette insistance
sur lengagement : est-ce que celui-ci est congu comme une propedeutique de la démocratie ou bien
un moyen de pacification sociale destiné a améliorer le climat scolaire et ainsi optimiser les
apprentissages ? » (Buttier, De Mestral, 2021). Aussi se pose la question d'une possible instrumentalisation
des engagements au profit des politiques détablissement (Bozec et CNESCO, 2016). Dans ce cadre, nous
pouvons emettre lhypothése que les politiques de reconnaissance des engagements permettent de
legitimer certaines modalités daction et au contraire den délégitimer dautres en les excluant de son
périmétre (Gallant, Garneau, 2016). Cette dichotomie entre des engagements souhaitables et des
engagements a empécher ou a décourager trouve a sinscrire « une attitude ambivalente vis-a-vis de
lengagement de la jeunesse dont la radicalité peut étre percue comme menagante pour la sociéte »
(Buttier, 2023, p. 73).

Apres sétre focalisée sur les réformes scolaires en lien avec la reconnaissance des engagements des
eléves, cette sous-partie examine en quoi les pratiques valorisées trouvent a sinscrire plus globalement
dans une action publique, touchant notamment a lamélioration du climat scolaire (3.1). Dans ce cadre, les
engagements des éleves se trouvent a la fois contraints, disqualifies, voire séverement réprimeés (3.2).
Aussi, sila demande de reconnaissance des engagements est partagée par la majorité des organisations
de jeunesse, elle excede largement le périmétre des politiques existantes (3.3).

3.1 Des engagements au service des politiques éducatives ?

« Pour nous, ce sont les eléeves qui doivent, quelque part, guider systematiquement notre action. Ils ont envie.
Il y a vraiment une énergie et une envie. Aujourdhui, c'est difficile de parler de harcelement ou de
developpement durable sans integrer les collégiens.» (Entretien CTEVS, académie de Versailles,
17 novembre 2023.)

Le role des délégués academiques a la vie lycéenne (DAVL) et des conseillers techniques établissement
vie scolaire (CTEVS), tout comme celui des équipes éducatives dans les établissements est
daccompagner les éléves dans toutes les formes dengagement, quil sagisse des diverses instances,
mais également de projets plus larges dépassant les élu-e's. Ce role danimation des engagements
lycéens et collégiens passe par la facilitation de leurs actions : appui méthodologique, mise en relation
des jeunes entre eux pour créer des projets inter-CVL, inter-CVC ou entre établissements, financement
des actions, aide a la levée de fonds, etc. Aussi les projets realises par les éleves sont nombreux,
diversifies et de taille variable. Une majorité des projets mis en ceuvre concernent lanimation de
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létablissement, avec notamment lorganisation de fétes de fin dannée, de tournois sportifs. Ils concernent
egalement la communication avec lanimation de comptes sur les réseaux sociaux. Mais les
engagements des éleves ne se limitent pas a cet aspect. Au sein de lacadémie de Versailles, des
colléegienne's ont notamment travaillé sur la prévention et les premiers secours, le harcelement ou
encore la santé mentale. Leurs ainé-e's se sont quant a elles/eux engagé-e's sur des questions en lien
avec le développement durable ou encore de lutte contre les violences sexistes et sexuelles. Dans ce
dernier exemple, les éléves engagés dans ce projet ont crée une mallette comprenant des livres, des
jeux, ainsi qu'un questionnaire sur le consentement. Aprés avoir été dans un premier temps congu pour
les lycéennes, le projet a été retravaillé a destination des collégienne's (entretien CTEVS, academie de
Versailles, 17 novembre 2023).

Ces differents projets menés aussi bien dans les colleges que dans les lycees ont pour particularite dentrer
en resonance avec les politiques educatives et de jeunesse. En effet, lengagement des éléves est percu
de maniére plus générale comme une fagon de renforcer le climat scolaire. Les différents projets, évoques
lors des entretiens avec les difféerents membres de la communauté educative, ont pour objectif de
contribuer a lamélioration des conditions detudes ou plus généralement au bien-étre des éléves. Certains
projets, tels que lorganisation de tournois sportifs, sinscrivent a la fois dans les politiques détablissement
et de territoire. Il sagit au travers du soutien a ces initiatives lycéennes de favoriser linclusion des éleves,
mais egalement de créer des liens entre établissements afin dapaiser les tensions pouvant exister entre
jeunes dans un contexte de rixes entre quartiers (entretien DAVL académie de Versailles, 27 avril 2023).
Lengagement des lycéenne:s dans des actions de tutorat déeléves de college est quant a lui percu comme
un vecteur damélioration du rapport a linstitution scolaire pour les jeunes concernés. A propos déléves
revenant en tant que bénévoles dans leur ancien collége, la présidence de lassociation Socrate souligne le
changement de posture des €léves et de regard vis-a-vis de linstitution scolaire.

« Ils sont a la maison et puis ils reviennent avec une casquette qui est différente : ils ont grandi. Si c'était de
bons éleves, ils ont de bonnes relations avec la vie scolaire et les profs. Si c'était des eéléments perturbateurs,
ils reviennent en disant “Bah Ouais Bah Ouais, je suis bénévole. Bah ouais, vous croyez pas que je pouvais le
faire ?" C'est génial ! » (Entretien directrice, Association Socrate, 2 et 31 mars 2023))

Pour lassociation, lengagement des éléves leur permet a la fois de développer de bonnes relations avec
les equipes educatives, en ayant la casquette de bénévole en plus de celle déléve. Pour les éléves juges
comme perturbateurs ou en difficultés scolaires, le statut de bénévole contribuerait positivement a leur
image, pour eux et pour les autres, en faisant preuve de maturité. Ici, lengagement est mis au service de
la construction d'un rapport positif a linstitution scolaire. Les lycéenne's impliqué-e's dans lassociation
sont ainsi envisagé-e's comme des bénéficiaires-bénévoles, leur engagement étant tout autant au service
de la trajectoire scolaire des collégienne's mentoré-e's que de la leur (Eliasoph, 2011).

En ce sens, le RNJA pointe la difficulté rencontrée par son réseau pour porter une parole issue de
léducation populaire au sein des établissements. En effet, si des Juniors associations peuvent étre
constituées dans un cadre scolaire, elles n'ont pas pour objectif dappuyer des projets pedagogiques.

«Ily a un enjeu, une espéece de ligne sur laquelle il est difficile de naviguer. Ce n'est pas parce qu'une junior
association se monte dans un établissement scolaire que ca devient un projet pédagogique de
l'établissement scolaire. Et ¢a, c'est quelque chose qu'on a extrémement du mal a tirer comme fil. De dire :
attention, nous, la démarche junior association, elle est la pour autonomiser les jeunes, pour les
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responsabiliser. Et en fait, la réussite du projet en elle-méme, ce n'est pas quelque chose qu'on recherche.
Nous, on cherche juste a proposer et a outiller les jeunes sur la mise en projet, la découverte de la vie
associative et du projet collectif. S'ils ne menent pas leur projet a bien, ce n'est pas pour nous un facteur de
reussite. Le facteur de réussite, il est déja sur l'essai et sur les erreurs qui sont menées. La ou les
etablissements vont avoir tendance a... enfin, jai dit les établissements. On a une partie d'établissements qui
voient dans les juniors associations un enjeu pedagogique a porter, a devoir étre absolument accompagnés
par des professeurs ou des personnels de communauté éducative. Et du coup, il est difficile derriere de
s‘assurer que le projet des jeunes va au rythme des jeunes, que la méthodologie de projet est prise en main
par les jeunes et que ¢a ne devienne pas un projet scolaire. Résultat, a l'inverse aussi, quand les adultes
n'interviennent pas, les profs ou la communaute éducative ne voient pas forcément l'intérét par rapport au
programme scolaire ou aux enjeux prioritaires de l'école. » (Entretien déléguée general RNJA, 3 avril 2023.)

Aussi, la place des Juniors associations en milieu scolaire varie selon les contextes locaux. Celles qui sont
créees au sein des etablissements sont généralement fortement lieé a ce dernier. Elles ont ainsi une
esperance de vie plus longue (la moyenne étant de deux ans), avec une passation entre éléves au fil des
années. Si leurs objets et terrains dengagement sont multiples, une partie des Juniors associations en
etablissement sont adossés a des formes dengagement scolaire telle que les maisons des lycéens ou
les ecodélegué-es, avec pour objectif de pouvoir mettre en ceuvre des actions en dehors de
létablissement.

Le déeveloppement de lengagement des jeunes dans les établissements siinscrit donc de maniére plus
globale dans les politiques eéducatives, pouvant étre percu comme des formes d'instrumentalisation des
actions. Lune des organisations lycéennes rencontrées temoigne notamment de lexistence d'incitations
a communiquer et a se positionner sur certaines orientations gouvernementales, de la part des instances
académiques, telle que le SNU, alors méme quelle sest fortement opposée a sa création. De maniére
plus spécifique, lorganisation Avenir lycéen est soupgonnée en 2020, par plusieurs journaux, détre
téleguidee par le ministére de léducation nationale pour soutenir ses réformes?3, Sil n'est pas possible ici
de juger du caractere anecdotique ou non de ce type de pratique, ces exemples questionnent le lien
existant entre politiques dengagement et les projets meneés par les éléves. Ces derniers nont en effet
que peu de pouvoir face a la communaute éducative pour développer des actions en labsence de leur
soutien (Dupuis-Déri, 2020b). Comme le soulignent Christine Monnin, DAVLC de lacadémie de Besancon,
et Yves Zarka, inspecteur dacadémie honoraire, « il semble bien quautant lon consente a laisser les
eléves sengager dans des actions citoyennes aux marges de la scolarité, autant il parait exclu quils
puissent opposer la moindre critique a laction des professionnels, y compris lorsquils y mettent les
formes et sentourent de toutes les precautions oratoires requises » (Monnin, Zarka, 2022, p. 64).

3.2 « Voila une classe qui se tient sage »

Cette phrase est prononceée le 6 décembre 2018 par un policier filmant les eléves du lycée Saint-Exupéry
de Mantes-la-Jolie dans les Yvelines. Les images montrent des éleves alignés, contraints de se mettre a
genoux, les mains sur la téte, dautres aux poignets entraves par des serflex. La scene se déroule pendant

53 Voir notamment : Médiapart, « Le syndicat lycéen chouchou de Blanquer dilapide l'argent du ministere », 8 novembre 2020,
https.//www.mediapart.fr/journal/france/081120/le-syndicat-lyceen-chouchou-de-blanquer-dilapide-l-argent-du-ministere;
Libération, « Avenir lycéen, un syndicat modeéle modelé pour Blanquer », 20 novembre 2020.
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le mouvement des Gilets jaunes, dans le contexte d'une montée des mobilisations lycéennes. Les griefs
des lycéens sont nombreux: réforme du baccalauréat, mise en ceuvre de Parcoursup ou encore
déploiement du SNU. Le lendemain de la vidéo des €léves arrétés a Mantes-la-Jolie, 470 lycées voient
leur entrée perturbée ou totalement bloquee®t, Cette scene de repression quoique particulierement
saisissante par son ampleur n'est ni la premiére ni la derniére. Nous pouvons notamment citer les images
de larrestation d'un lycéen au lycée Jules Ferry, de Conflans-Sainte-Honorine en 2023, afin de mettre au
terme au blocus de létablissement, durant la mobilisation contre la réforme des retraites. Encore, en juin
2024, 48 éléves sont poursuivis a la suite de loccupation du lycée Helene-Boucher a Paris dans le cadre
des mobilisations pour Gaza®*.

Il apparait quau-dela des mobilisations recentes, les mouvements lycéens et notamment la gréve sont
aussi anciens que linstitution elle-méme (Ranciére, 2004). Les mobilisations lycéennes et collégiennes
ont frequemment été associées aux etudiantes, comme lors du 11 novembre 1940 (Morder, 2020).
Pourtant, Agnes Thiercé recense plus de deux-cents révoltes lycéennes et collégiennes sur le xix® siecle
(Thiercé, 2001). Loin d'étre un phénomeéne restreint a quelques pays, Francis Dupuis-Déri comptabilise
plus de 3000 greves au sein des écoles secondaires a travers le monde depuis la fin du XIXe siecle
(Lefrancois, 2021). La massification scolaire des années 1960 va s'accompagner d'une plus grande
autonomisation des mouvements lycéens vis-a-vis des organisations étudiantes. Lannée 1967 est ainsi
marquée par la création de comités Vietnam lycéens et de comités dactions lycéens, tout comme les
mobilisations de mai-juin 1968 touchent les lycées (Leschi, Morder, 2018 ; Morder, 2020).

Si la greve est une pratique commune aux mobilisations lyceennes, elle admet néanmoins des
singularités dans les répertoires dactions mobilises. Par exemple, elle se combine généralement a
dautres actions afin de ne pas apparaitre comme un simple absentéisme, qui passe notamment par
loccupation des lieux, parfois jour et nuit. De méme, les occupations des lycées se développent en 1968
avant de muter en blocage en 2005 lors de la mobilisation contre la loi Fillon. ILne sagit ici plus d'organiser
un ensemble dactions au sein de létablissement, notamment des assemblées générales, mais den
bloquer laccés aux éleves (Morder, 2020). La forte mobilisation des lycéen-ne's ne se limite pas aux lycées
genéraux, mais touche egalement les établissements professionnel et technologique, comme lors du
mouvement de 2006 contre le Contrat premiere embauche (CPE). Ugo Palheta montre, dans son
enquéte, sur les eléves de ces filieres quiils ont a la fois participé aux manifestations et a lorganisation
d'un blocus durant plusieurs semaines, bénéficiant du soutien dune majorité des éléves. Il souligne le
role d'interprétation du mouvement par la direction de létablissement et des enseignant-e's, reduisant
lindignation lycéenne a un moyen pour ne pas aller en cours (Palheta, 2008). Pourtant le recours a la
greve peut étre interprété comme un choix permettant de contourner le refus des établissements, ou
plus généralement des adultes, de prendre en compte la parole des éleves (Dupuis-Déri, 2020b). Comme
pour les éetudiant-es, le caractéere politique des mouvements lyceens et collegiens est frequemment
conteste (Politix, 1988). Plus quun mouvement structuré, les mobilisations des éleves sont percues
comme des « débordements », des « explosions » symptomatiques d'un « malaise » (Guillemet et al,
1991). La pratique des greves scolaire peut pourtant largement dépasser la seule contestation de
lautorité scolaire et toucher a des considérations beaucoup plus larges, comme lors des Greves du
vendredi pour le climat en 2018 (Gaborit, Knops, 2022). En tant que répertoire daction permettant de

54 | e Monde, « Mouvement lycéen : une cartographie inédite », 14 décembre 2018.
55 | e café pedagogique, « 48 éleves poursuivis par la justice pour occupation de leur lycée », 10 juin 2024.
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transformer, au moins symboliquement et provisoirement, le rapport de force avec les adultes la gréeve
scolaire constitue bien une forme daction politique a linstar des autres mobilisations sociales (Dupuis-
Déri, 2020a). « Les virulentes réactions face a lengagement d'une éléve dans un combat contre le
rechauffement climatique, faisant part a des critiques genrées, mais aussi quant a sa jeunesse liee a son
statut « décoliere » sont les témoins de ce rapport paradoxal a lengagement des éleves. Alors que
léducation a lengagement est une priorité affirmée par les autorités scolaires et que celle-ci se manifeste
a lécole de multiples facons (promotion des écodélégues, semaines dédiées a la promotion de valeurs
démocratiques, etc), des formes dengagement inédites se font jour en niant parfois la capacité méme
de lecole de permettre aux €léves de sengager, lorsquiil sagit de greves scolaires a limage notamment
des réactions hésitantes de lautorité scolaire face aux eléves grévistes » (Buttier, De Mestral, 2021)

Les trois organisations lyceennes rencontrées, FIDL, Mouvement national lycéen (MNL) et Les lycéens,
admettent chacune des spécificites tant dans leur fonctionnement que dans leur rapport aux institutions
scolaires. Les deux premieres se deéfinissent comme des syndicats lycéens. Elles sappuient sur une
histoire longue. La FIDL est, en effet, créée en 1987, a la suite du mouvement contre la loi Devaquet. Elle
compte environ 1500 membres au moment de lenquéte. Le MNL est quant a lui créé en 2016 a la suite
d'une scission au sein de ['Union nationale lycéenne (UNL), cette derniere ayant vu le jour en 1994 lors
des mobilisations contre la révision de la loi Falloux, elle obtient des élus au Conseil supérieur de
léducation (CSE) la méme année. Enfin, lorganisation Les Lycéens voit le jour en 2021 a la suite des
déboires rencontrés par Avenir lycéens. Elle se positionne en rupture des organisations syndicales,
obtient des élus aux CSE et déclare 250 membres. Malgre ces différences, d'histoire, de taille et de
positionnement, les trois organisations dressent des constats relativement similaires vis-a-vis de la
démocratie scolaire.

En premier lieu, la FIDL et le MNL témoignent de la disqualification des mobilisations lycéennes. Plusieurs
formes de repression des actions ont été signalées aux syndicats lors du mouvement de 2023 contre la
reforme des retraites. Des lycéenne's se seraient vu refuser laccés a leur internat suite a leur participation
a des blocus. Dautres éleves auraient fait face a des conseils de discipline plusieurs semaines aprés la
fin des mobilisations afin d'éviter un soutien des jeunes mobilisés. A cela sajoutent des rappels a lordre
des equipes enseignantes en direction déléves considérés comme engagés dans le mouvement,
lesquelles ont pu étre vecues comme des tentatives dintimidation. Aussi, face aux pressions vecues par
les éléves lors des mobilisations, les organisations mettent en ceuvre des temps de formation sur les
blocus afin de ne pas étre percues « comme juste des lycéenne's qui veulent tout faire braler, ce qui
n'est pas le cas en réalité » (Entretien membre du bureau national, FIDL, 2 mars 2023). Il sagit a la fois de
legitimer le blocus en créant du lien avec les organisations de parents déleves et les syndicats
professionnels, mais également de protéger les éléves en faisant en sorte de ne pas avoir quelques
personnes tres visibles pouvant étre considérees comme des meneurse's.

En dehors des mouvements sociaux, les organisations lyceennes rencontrent des difficultés pour se faire
entendre ou développer des projets dans les etablissements. Cette problématique deéja identifiee des la
geénéralisation des CVL en 2000 ne semble pas trouver de résolution dans les réformes récentes
(Becquet, 2002). Si Les Lycéens a la volonté daider les élues dans la coordination des projets,
notamment des écodeléguees, elle se heurte néanmoins a la difficulté de trouver dans les
etablissements des adultes préts a les accompagner. De méme, les élu-e's peuvent étre découragé-e's
ou se trouver dévalorisé-e's par des remarques sur leurs bulletins (Entretien collectif, Les Lycéens, 30 juin
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2023). Cette difficulté a développer localement des projets damélioration de la vie lycéenne se heurte a
leur statut de jeune mineur. En effet, les organisations lycéennes n'ont pas la possibilite de distribuer des
tracts dans ou aux abords des établissements, comme elles ne peuvent pas intervenir dans les classes
pour présenter leurs actions, comme clest le cas pour les organisations etudiantes.

« Malheureusement, tres souvent, méme si on propose des choses, on n'a pas d'impact direct, on n'est pas
toujours forcément ecouté. On nous rappelle tres souvent qu'effectivement on est des lycéens, qu'on est
encore jeunes et que voila. Mais peut-étre qu'on aimerait bien des fois aussi qu'on nous fasse plus confiance.
Et a travers tout ce qu'on fait, on essaie de montrer que justement on peut étre digne de cette confiance et
qu'on est en mesure de monter des projets, on est en mesure de faire tout ¢a. » (Entretien élu CNVL pour
l'académie de Strasbourg, Les Lycéens, 30 juin 2023)

Face a ce manque de legitimité lors des mobilisations et les difficultés a mettre en ceuvre localement
des actions, les organisations rencontrées développent des stratégies pour renforcer leur legitimite,
notamment par lusage des réseaux sociaux. Il peut sagir de communiques de presse pour prendre
position sur lactualite, de la rédaction de guides ou dinfographie sur des questions thématiques en lien
avec la vie lyceéenne, de la signature de pétitions ou encore de la réalisation denquétes aboutissant a la
redaction de rapports. Ces derniers permettent de faire du plaidoyer aupres des rectorats, du ministére
de leducation nationale et plus genéralement des personnalités politiques.

Pour autant le travail meneé par les organisations lycéennes ne leur permet pas détre considérées comme
des acteurs legitimes et représentatifs. Aussi, linvestissement dans les differentes instances des
etablissements fait débat au sein de la FIDL et du MNL. Certaines formes dactions étant jugées peu
rentables ou comme une perte de temps face au manque decoute et de poids sur les décisions des
etablissements. Les Lyceens pointent également un manque de confiance des différents acteurs vis-a-
vis du travail mené par lorganisation :

« A chaque fois on nous répond “ah oui, mais attendez, ¢a, c'est pas ma juridiction”, donc a chaque fois c'est
l'excuse : “Ca, c'est pas ma juridiction allez voir mon collegue.” Donc on va voir le collegue : *Ah ¢a, c'est pas
ma juridiction.” Attendez, on ne comprend plus trop ! Donc voila c'est une maniere de nous dire “c'est sympa,
mais bonne journee” et on trouve ¢ca dommage. » (Entretien élu CSE, vice-président de l'organisation Les
Lycéens, 30 juin 2023))

Comme en temoignent les problématiques soulevees par les organisations lycéennes, le
développement d'une culture de lengagement renvoie a une injonction paradoxale (Buttier, De Mestral,
2021). Les membres des trois organisations rencontrées, tout comme les élu-e's observé-es lors du
congrés des eécodéleguées de lacadéemie de Versailles, expriment toute's dun manque de
considération des adultes, voire d'une disqualification de leurs engagements. Pourtant, parmi ces éleves
engages tous ne le sont pas dans une forme syndicale pouvant étre considéree comme illeégitime par les
autorites scolaires. Et méme dans ce cadre, la majorité dentre eux “jouent le jeu" de la démocratie
scolaire en siégeant dans les instances.

« Ce qui est intéressant, c'est de se dire, finalement, est-ce que, lorsque je suis un jeune qui fait son SNU, est-
ce que je suis meilleur citoyen ? Est-ce que je suis mieux engage que si je suis un jeune qui fait du saxophone
et qui participe a la féte de son village, et qui anime son village deux fois par an, fait vivre son village, est tres
connu avec l'entiereteé du village, et donc est aussi dans lintergénérationnel, etc. Est-ce que je suis moins
engage, en fait ? Or, ¢ca, ce ne sera absolument pas reconnu. Et donc ga, c'est une question. Est-ce que, pour
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autant, c'est moins intéressant comme engagement ? Voila, c'est cette hiérarchisation des engagements qui
nous pose question. On trouve que les pouvoirs publics sont beaucoup la-dessus, en ce moment. Ils sont
vraiment sur des dispositifs d'engagement qui seraient vraiment meilleurs ou bien, etc. Nous, on aurait plutot
tendance a dire qu'ily a sGrement des formes d'engagement qui sont intéressantes et qu'il faut aller regarder
cette diversité-la. D'autant que les jeunes l'ont prouveé. Ils sont dans cette diversité. On a un recul des formes
traditionnelles, alors qu'on a une diversité de maniére de s'engager par les jeunes aujourd'hui qui est tres
importante. Jusqu'a des formes qui ne sont pas vraiment du gout des pouvoirs publics, mais qui sont
probablement des formes d'engagement, d'une certaine fagon. » (Entretien délégué general CNAJEP, 22 juin
2023.)

Comme en témoigne le positionnement du Comité pour les relations nationales et internationales des
associations de jeunesse et déducation populaire (CNAJEP), ce sentiment dune hiérarchisation des
engagements des jeunes est partage par de nombreuses organisations de jeunesse et déducation
populaire. Aussi, la demande de reconnaissance des éleves et plus genéralement des jeunes excede la
sphére scolaire poury intégrer dautres pratiques dengagements, hors lécole ou considerés comme peu
legitimes par les pouvoirs publics.

3.3 Une reconnaissance : « oui, mais pas nimporte laquelle »

Face aux difficultés exprimées, les organisations de jeunesse expriment une forte demande de
reconnaissance de leurs engagements. Celle-ci dépasse largement le cadre de ce rapport puisquelle
concerne en premier lieu la possibilité de mener a bien leurs projets et d'étre mieux considéres par les
équipes éducatives. Pour autant, comme le souligne le Delégué national a la vie lycéenne (DNVL) ces
demandes constituent un préalable nécessaire a une reconnaissance formelle dans les cursus.

« Ce que les éléves ressentent des fois, c'est un manque de reconnaissance, mais vraiment de la part,
souvent, de linstitution. Il y a des professeurs ou des établissements, de maniére genérale, qui ne vont pas
s'organiser et faire les choses pour leur faciliter la vie. Ils ont un mandat d'élu, ils doivent pouvoir l'exercer
tranquillement, sans étre contrariés. Et ce n'est pas toujours le cas, parce que tel prof va mettre un controle
trés important, justement la. Alors, bien sur, il ne faut pas changer toute la vie d'une classe pour un €lu, mais
malgre tout, voila. Ou de devoir justifier l'absence, alors que non, c'est une absence, certes, mais elle ne doit
pas étre justifiee, puisque l'éléve, il n'est pas absent de son fait, c'est parce qu'il était a un autre endroit, en
tant que représentant. Et donc, c'est tout ¢a la reconnaissance, elle commence par-la, c'est reconnaitre ce
statut élu, et qu'ils n'entendent pas dire qu'ils font ¢a juste pour sécher des cours. Donc, c'est la premiere des
reconnaissances qui est demandée par les jeunes. » (Entretien DNVL, g juin 2023.)

Permettre aux jeunes de sexprimer est donc la premiere des conditions permettant daller vers une
reconnaissance des engagements. Cela passe a la fois par un travail auprés de la communaute educative
qui doit apprendre a faire confiance aux éleves, mais egalement par des éléements de promotion de
lengagement, telles que les semaines de lengagement, la mise en place de panneaux daffichage dans
lensemble des établissements, etc.

Aussi, les trois organisations lycéennes rencontrées se positionnent toutes en faveur d'une meilleure
reconnaissance de leurs engagements qu'il sagisse détre considéré comme des acteurs legitimes de la
vie scolaire ou d'une valorisation formelle dans le cursus et Parcoursup. Dune part, elles souhaitent que
les reformes a venir permettent lengagement du plus grand nombre selon diverses modalités ne se
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limitant pas aux engagements dans linstitution scolaire, afin de permettre lexercice de la citoyennete
des jeunes mineurs. Dautre part, elles appellent de leurs voeux une reforme de Parcoursup. En effet, elles
saccordent sur le fait que certains engagements sont plus valorisables que dautres sur la plateforme. Le
syndicalisme étudiant est vu comme un engagement pouvant entacher un dossier, amenant les éleves
a ne pas le mentionner. De maniére plus large, les activités électives, méme en dehors d'une affiliation
syndicale, peuvent également représenter un point noir. En effet, par leur aspect chronophage ces
engagements jouent négativement sur la scolarité quiil sagisse du nombre dabsences ou du temps
personnel restant pour obtenir des notes a la hauteur des ambitions des éléves. En ce sens, les
organisations lyceennes se positionnent en faveur d'une reconnaissance de leurs engagements a méme
de ne pas les pénaliser dans le contexte dune sélection croissante dans lacces a lenseignement
supeérieur. Si Parcoursup a accentué les mecanismes de sélection, cette revendication n'est pour autant
pas récente. En 2015 déja LUNL se positionnait en faveur d'une valorisation des engagements sur la
plateforme Admission post-bac (UNL, 2015).

Lorganisation Les Lycéens a publié en janvier 2023 un « Rapport sur lengagement et la démocratie
scolaire ». Il sagit pour les auteurs de montrer que lengagement des éléves existe et quiil est important
de le reconnaitre pour que dautres jeunes sengagent. Parmi leurs propositions figure notamment la
creation de CAVL dans les vice-rectorats de Nouvelle-Calédonie et de Polynésie frangaise, ainsi que la
mise en place dune représentation lycéenne au conseil supérieur des programmes (Les Lycéens, 2023).

«Ily a des idées extrémement ambitieuses. Avoir des éleves lycéens au conseil supérieur des programmes
c'est une idée qui est portee depuis je ne sais pas, peut-étre une demi-décennie une décennie, enfin, c'est
peut-étre pas grand-chose dans une vie, mais dans le monde de la démocratie lycéenne c'est gigantesque.
Et donc voila, c'est des idées tres ambitieuses, mais qu'on pense étre legitime. Pourquoi un lycéen n'a pas le
droit de donner son avis sur les programmes qu'il étudie chaque jour ? Evidemment qu'il n'est pas expert,
evidemment qu'il ne va pas pouvoir dire si le rechauffement climatique c'est ¢a, ¢a, ga. Mais il peut au moins
donner son avis sur la densité des programmes, sur le contenu, sur les prioriteés qu'on veut donner a ces
programmes. » (Entretien élu CNVL pour l'académie de Strasbourg, Les Lycéens, 30 juin 2023))

Comme souligné precedemment par le DNVL, la demande de reconnaissance des engagements passe
ici en premier lieu par l'équité des dispositifs de représentation entre les éleves, ainsi que par leur
représentation dans l'ensemble des instances éducatives. Au-dela de ce premier aspect de la
reconnaissance des engagements, l'organisation propose également la création d'une certification sous
la forme d'un diplédme de l'engagement.

« Diplome de l'engagement

Une fois cette premiere piste explorée et les éleves informés, la question de l'engagement se pose toujours.
Comment intéresser des etudiants a s'engager pour leurs valeurs et leurs droits ? Nous pensons que le risque
d'une simple information n'entrainerait que l'engagement d'une “catégorie-type" d'éléves, ne donnant donc
pas lieu a une représentativité des plus parfaites.

La valorisation de l'engagement est donc importante. Pour recompenser les lyceens ayant ceuvré pour une
cause ou ayant agi pour le bien de tous, nous suggérons la création d'un diplome de l'engagement. Cette
recompense de niveau national permettrait une réelle authentification des actions la ou Parcoursup ne
propose qu'une description redigee par le candidat, souvent biaisee pour étre en accord avec les eétudes
envisagees. Ainsi, ce dipldme pourrait étre certifiable en fournissant des documents officiels (dans les
domaines ou cela est possible) et agrémenté d'une liste concréte des engagements afin de garantir une
véritable vision d'ensemble de l'étudiant pouvant aller de la 6eme a la Terminale.
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D'un point de vue plus administratif, cette certification pourrait étre rédigée par le lycéen avec laide de son
etablissement puis envoyée au rectorat afin qu'elle soit validée, donc officialisee. » (Les Lycéens, 2023, p. 8.)

La proposition de créer un diplome vise a certifier les engagements des eléves notamment dans le contexte
de Parcoursup. Il permettrait a la fois dagir comme une motivation auprés des éleves, tout autant que
comme un elément de legitimation des engagements aupres des jeunes, mais aussi de leur famille et des
equipes educatives. Il permettrait également de dépasser les préjuges existant sur les engagements des
jeunes en les reconnaissant comme un élément singulier, mais intégré au parcours scolaire.

De son coté le RNJA deéfend une conception de la reconnaissance ne se reduisant pas au parcours
scolaire et a linsertion professionnelle.

« En interne, on a aussi un enjeu a ne pas voir les competences gagnees dans le cadre du bénévolat
uniguement comme des compeétences antichambres de 'expérience professionnelle. Et que ce n'est pas
que des trucs a mettre sur le CV, c'est aussi des trucs justes pour toi en tant que jeune engage que tu peux
te dire que tu as gagné ces compétences-la. Et il n'y a pas que l'école pour t'apprendre des choses. Etiln'y
aura pas que le domaine professionnel pour lequel tu vas devoir mobiliser ces choses. » (Entretien délegue
genéral RNJA, 3 avril 2023)

Son livre blanc publie en 2021, intitulé « Jamais trop tét pour agir’, issu d'une consultation menée sous la
forme d'un dialogue structure se positionne en faveur dune reconnaissance passant par « la construction
de nouvelles représentations des jeunesses qui, si elles sont gratifiantes pour elles, le seront
nécessairement pour la société dans son ensemble » (RNJA, 2021). Aussi, les jeunes engagés dans les
Juniors associations se voient offrir plusieurs possibilités de reconnaissances: au travers dun kit
« Valoriser ses compétences » crée par le RNJA, du passeport « Bénévolat et compétences » de
lassociation Animafac, mais egalement du Youthpass. La volonté de ne pas vouloir voir lengagement des
jeunes réduit a la sphére scolaire sexplique egalement par les inégalités quelle pourrait engendrer. Pour
le RNJA, les éleves n'ont pas tous les mémes possibilités dengagement, les mémes opportunités
temporelles, financieres et matérielles pour rejoindre une association. Le développement des possibilités
dengagement passe également pour lassociation par laménagement des emplois du temps des eléves
en libérant du temps.

Aussi, il apparait que la demande de reconnaissance des engagements formulée par les jeunes est forte,
mais les modalités font débat. Ils souhaitent tout a la fois pouvoir sengager sans crainte de subir le
deésintéerét ou la disqualification des equipes éducatives ou pire des formes de répression de leurs actions.
En effet, en état, la mise en ceuvre des réformes cherchant a développer une culture de lengagement a
leécole joue en faveur d'une définition prescriptive des engagements des jeunes. Celle-ci se retrouve
egalement dans les dispositifs de reconnaissance. Seuls certains engagements trouveront a étre
valorisés dans le Parcours citoyen par les equipes éducatives. De méme, seule une partie des
engagements seront mentionnés par les eleves dans leur dossier Parcoursup. Tous les engagements ne
se valent pas dans les processus de sélection, laissant apparaitre des implicites entre les activités
legitimes et illegitimes, les repertoires dactions promus ou contestés par linstitution scolaire. Cette
dimension prescriptive est dautant plus visible, mise en rapport de la répression des mouvements
sociaux lycéens.
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Conclusion

« Je crois qu'on est en train de brosser un tableau extrémement sombre de la déemocratie lycéenne, alors
quil y a plein de points positifs | » (Entretien élu CNVL pour l'académie de Strasbourg, Les Lycéens, 30 juin
2023.)

Léetude des réformes touchant a la fois aux Parcours citoyen des éléves et aux ecodélégue-es permet
dobserver en quoi la reconnaissance des engagements sinscrit dans continuité de politiques de
promotion d'un certain nombre dactivités - projets de classe, participation dans les instances des
etablissements, engagement dans les differents clubs et activités scolaires allant du sport, a la presse,
en passant par la lutte contre le harcélement - pouvant étre réeunies sous lappellation « culture de
lengagement ». Cette incitation a lengagement des éléves dans une diversité de projet peut ainsi étre
mise en rapport avec les « eéducations a » et le développement d'une approche par compétence. Il sagit
par la prise en considération des expériences non formelles ou informelles a la fois de développer une
approche transversale des enseignements disciplinaires, mais egalement de mieux prendre en compte
les éleves dans leur globalité. Aussi, la promotion dune « culture de lengagement » slinscrit dans les
projets détablissement au titre de lamélioration du climat scolaire, mais egalement comme un outil a
méme de compenser les inégalités scolaires des éléves (Bonnéry, Renard, 2013).

On observe a ce propos que les différentes incitations a la reconnaissance des engagements des jeunes
dans leur parcours détude prennent des formes semblables. La valorisation passe par la délivrance dun
document attestant des compétences acquises ou par une mention sur le bulletin trimestriel de [éléve
(quil sagisse du Parcours citoyen ou d'une option créée spécifiquement). En dehors des formations
relevant du ministere de lAgriculture, il n'existe pas de dispositif de validation des engagements. Lunité
facultative « engagement citoyen » de lenseignement agricole fait ici figure dexception. Enfin, la
reconnaissance dans le cadre de la sélection dans laccés aux etudes supérieures semble étre la forme
la plus partagee entre les différents types dengagements. Quoique peu pris en considération dans les
proceédures des universités, les éléves sont fortement incités a renseigner de maniere exhaustive leurs
expéeriences dengagement dans la plateforme Parcoursup.

La valorisation dans les parcours et plus encore la reconnaissance des engagements dans le cadre de la
sélection scolaire permettent de visualiser de maniére accrue comment certains engagements se
heurtent ou non a la forme scolaire. Il apparait que certaines formes dengagement, telles que la
participation aux instances, mais surtout les écodélegué-es sont penses, par linstitution scolaire, dans le
cadre de la formation des éleves. En ce sens, ces formes dengagement sont organisées dans le cadre
de la forme scolaire. Dautres engagements, tels que le syndicalisme lycéen ou la participation a des
collectifs informels nintegrent pas la forme scolaire. En ce sens, ces engagements nentrent pas dans les
politiques de reconnaissance du fait des equipes educatives qui les excluent du spectre des activités
possibles ou du fait des éleves eux-mémes, qui craignent de voir leur dossier scolaire disqualifie.

Ainsi, le développement dune culture de lengagement a lécole a vocation a mettre en lien les
engagements des éleves et les programmes. Ce faisant, cette action publique contribue a legitimer
certaines formes dengagement et a en disqualifier dautres (Gallant, Garneau, 2016). Comme évoqué dans
le cadre de la généralisation des écodelegue-e's, le développement de formes dengagements scolaires
saccompagne de nouveaux dispositifs partenariaux avec des associations (Barrére, 2013).
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Conclusion générale

« Dans les faits, au-dela des freins mateériels, il y a un frein juste de reconnaissance et d'acceptation de la
légitimité des jeunes a mener des projets et a créer des associations. » (Entretien delégué général RNJA,
3 avril 2023))

Les jeunes sengagent en nombre que ce soit dans la démocratie scolaire ou dans les associations et
organisations de jeunesse (CNESCO, 2018). Aussi, ce rapport exploratoire sest donné pour objectif
dobserver et de documenter les dispositifs de reconnaissance des engagements des éleves du
secondaire. Il sinscrit dans un contexte ou cette question se trouve régulierement mise a lagenda des
politiques educatives et de participation des jeunesses.

A léchelle européenne, de nombreux textes encouragent la reconnaissance des engagements des
jeunes dans loptique de favoriser tout a la fois: la citoyenneté européenne par la participation aux
programmes de volontariat ; la citoyenneté active par lexpérience de lengagement ; et la formation tout
au long de la vie, les engagements permettant de renforcer lemployabilité des jeunes. Néanmoins, il n'est
pas aise de déterminer le role des incitations européennes dans les dispositifs nationaux. Aussi, la
reconnaissance des engagements des jeunes dans les pays européens est diversement déeployee. Les
exemples mobilisés permettent dobserver plusieurs degrés dinstitutionnalisation de la reconnaissance
dans les parcours, allant de certifications a la frontiere du scolaire, a des formes de valorisation dans le
cursus jusqua une validation obligatoire dans le secondaire et débouchant sur de possibles formes de
sélection dans lacceés a lenseignement secondaire.

Pour la France, létude de la mise en ceuvre du Parcours citoyen des éleves en 2013 et plus recemment,
en 2019, de la geénéralisation des écodélegue-e's permet dobserver comment la question de la
reconnaissance des engagements sintegre de maniere systématique dans les questions de participation
et dengagement. La reconnaissance des engagements prend principalement la forme de dispositifs de
valorisation qui, sils integrent la formation des éléves, ne comptent pas dans lobtention du et se reduisent
a une mention dans le bulletin scolaire ou a une certification et transcription en compétences. Deux
formes de validation comptant dans lobtention de lannée ou du dipldme existent : la présentation d'un
engagement au brevet des colleges et lunité facultative « engagement citoyen » de lenseignement
agricole. Au-dela de ces dispositifs, la reconnaissance des engagements se développe egalement dans
les procedures de sélection dans lacces a lenseignement supérieur. Si les eléves le souhaitent, leurs
engagements peuvent étre indiqués dans leurs dossiers, méme si leur prise en considération est
marginale en dehors de quelques filieres.

Aussi les politiques de reconnaissance des engagements des éleves trouvent a sinscrire plus largement
dans une injonction croissante a la citoyenneté dans les politiques de jeunesse (Bier, 2010a ; Loncle,
2003), laquelle passe notamment par la participation (Becquet, Stuppia, 2021 ; Walther, 2020). Si dans le
cadre du Parcours citoyen des éléves lensemble de leurs engagements sont susceptibles détre
reconnus, dans les faits, cela concerne principalement les engagements institutionnalisés et scolaires :
démocratie scolaire, clubs de létablissement, projets de classe. Les dispositifs de reconnaissance
tendent a favoriser des engagements « normes » (Buttier, De Mestral, 2021). Les engagements militants,
quoique saccompagnant frequemment d'un fort investissement temporel, font rarement lobjet d'une
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reconnaissance formelle. Ils sont au contraire régulierement déelegitimeés. Cette prise en compte partielle
et différenciée des engagements des éléves souleve le role prescripteur de lécole (Dupuis-Déri, 2020b)
et des formes d'injonction a certains types dengagements présents dans les politiques de jeunesse
(Gallant, Garneau, 2016).

Plusieurs raisons peuvent étre avancees pour expliquer cette distinction entre engagements reconnus ou non.
En premier lieu, ces politiques se fondent sur une vision duale de la jeunesse : vulnérable quant a son entree
dans la vie dadulte et menagante de par son mauvais comportement citoyen (Becquet et al, 2012).
Deuxiemement, la reconnaissance sinscrit plus globalement dans des enjeux détablissement, quil sagisse
dameéliorer le climat scolaire ou de dynamiser la démocratie scolaire. Les engagements des éleves sont
davantage reconnus quand ils trouvent a sappuyer sur des problématiques educatives. Enfin, les expériences
dengagement des éléves sinscrivent dans une transformation des maniéres denseigner, avec le
developpement de parcours, de formes de transversalités entre les disciplines et du recours a une approche
par compétences. Aussi, les engagements considéerées comme légitimes sont avant tout ceux qui sont
compatibles avec les programmes, les politiques scolaires ou encore les projets détablissement.

Les politiques francaises de reconnaissance des engagements ou celles étudiées dans dautres pays
europeens permettent donc dobserver une extension de la forme scolaire a une partie des activités
extrascolaires des éleves (Vincent et al., 1994).

Si ce rapport avait pour vocation de tracer a grands traits un premier portrait des dispositifs et pratiques de
la reconnaissance des éleves dans le secondaire, de nombreuses pistes de recherche demeurent
inexplorées. D'une part, cette recherche ne visait pas a entrer dans le détail des dispositifs et des politiques
deployés a l'échelle des acadéemies et des établissements. Or il apparait, au travers des exemples
mobilises, que les pratiques sont aussi nombreuses que diverses. Des différences importantes existent au
sein méme de l'enseignement secondaire, qu'il s'agisse des niveaux ou des filieres des éléves. Ces
différences peuvent egalement conduire au développement de pratiques de reconnaissances spéecifiques
répondant a des problématiques singulieres. D'autre part, la préoccupation des politiques educatives et de
jeunesse pour les engagements des jeunes et leur possible reconnaissance n'est pas limitée a
'enseignement secondaire. Le Parcours citoyen se déploie dés l'école primaire, de méme que les projets
de classe ou d'établissement reposant sur un engagement des éléeves. De nombreux établissements du
premier degré, publics, sous contrat ou hors contrat, mobilisent des pédagogies favorisant la participation
des enfants. Du coté des etudiante's, la aussi la question de la reconnaissance des engagements s'intégre
de maniére diverse dans les cursus depuis la loi Egalité et citoyenneté de 2017.

Enfin, le développement dune reconnaissance formelle, quelle passe par la valorisation, la validation ou
la sélection, pose en creux la question du travail et des financements associatifs. On la vu, les associations
editent des attestations pour certifier les activités dengagement dans le cadre de Parcoursup. Certaines,
face a la demande des jeunes, vont jusqua développer des actions daccompagnement et de formation
sur les manieres de rendre compte de ses engagements sur la plateforme. Ces actions engagees dans
le cadre de la sélection universitaire ne font pas lobjet de financements spécifiques, alors quelles
requiérent du temps et des moyens. Aussi, comme le souligne le CNAJEP a ce propos, si les associations
sont en mesure daccueillir des jeunes, via les MIG ou sous dautres formes, elles doivent pouvoir le faire
dans de bonnes conditions.
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« Sion veut a un moment donné accueillir des jeunes, il faut les accueillir pour de vrai, les accompagner, les
former, etc. En tous les cas, vraiment prendre soin d'eux. Et ¢a, en fait, il y a des associations aujourd'hui de
jeunesse et d'éducation populaire qui peinent a le faire parce qu'en fait on leur supprime, on leur baisse des
subventions. Il y a de moins en moins de personnes pour le faire. Et qu'on ne peut pas dans un méme temps
vouloir que les associations de jeunesse et d'éducation populaire accueillent, favorisent 'engagement, soient
force de proposition, accompagnent, etc. Et dans le méme temps, ne pas leur permettre tres concrétement,
financierement de le faire. » (Entretien délégue genéral CNAJEP, 22 juin 2023.)
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MENJS : Ministére de léducation nationale, de la jeunesse et des sports
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LA RECONNAISSANCE INSTITUTIONNELLE DES ENGAGEMENTS
DES ELEVES DU SECONDAIRE

Depuis les années 2000, les politiques éducatives européennes et francaises placent lengagement des
jeunes au coeur de leurs priorités. Portée par des textes juridiques et des initiatives institutionnelles, la
reconnaissance formelle des engagements — qu'ils soient bénévoles, citoyens ou associatifs — s'im-
pose progressivement comme un impératif dans les cursus scolaires. Ce rapport explore comment cette
dynamique, déja ancrée dans l'enseignement supérieur depuis la loi Egalité et citoyenneté de 2017, s'étend
désormais au secondaire, notamment dans les lycees.

A travers une enquéte documentaire et des entretiens, cette recherche analyse les dispositifs de reconnaissance
des engagements, classés en trois categories : valorisation (mentions sur les bulletins, certifications), valida-
tion (integration dans les notes ou diplomes), et selection (prise en compte dans les procedures d'orientation,
comme Parcoursup). Ces meécanismes interrogent l'extension de la « forme scolaire » aux activités extra
scolaires, ainsi que leur portée normative : comment concilier la promotion d'une citoyenneteé active avec les
logiques de distinction et de sélection propres au systeme éducatif ?

L'étude révéle une injonction européenne a l'engagement, formalisée des les années 1990 par la Commis-
sion européenne, qui lie participation des jeunes, employabilité et apprentissage tout au long de la vie. En
France, cette dynamique se traduit par des dispositifs comme le Parcours citoyen (2013), les eco-délégues,
ou les classes engagees (2023), qui visent a intégrer lengagement dans les programmes scolaires. Pourtant,
leur mise en ceuvre reste inegale, dépendante des politiques locales et des initiatives des établissements.
Les associations jouent par ailleurs un role clé dans ce processus : elles forment les éleves, leur offrent des
terrains d'action, et coconstruisent des outils de valorisation des compétences acquises.

Le rapport met en lumiére les ambivalences d'une politique publique qui, tout en promouvant l'autonomie
et la participation des jeunes, renforce aussi les mécanismes de sélection et de controle au sein de 'école.
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